Permalink: www.szh-csps.ch/z2018-01
Stiftung Schweizer Zentrum
fiir Heil- und Sonderpadagogik

Fondation Centre suisse
de pédagogie spécialisée

<CSPS :SZH

Migration und Integration

Weitere Themen:

» Beziehungsgestaltung in der heilpddagogischen Bewegungsforderung
» 40 Jahre Stiftung wahrnehmung.ch
» Auflésung des VHPA

=
(@)
©)
(@)
O
O
(0
=
Q
L
—
)
(S
-+
—
-
L
O
n
=
)
N
)
L
O
n
-
)
N
2
L
(O
wnm

Januar 2018 | Nr. 1




Inhalt

Daniel Stalder
Editorial

Rundschau

Ingeborg Hedderich
Migration - Flucht - Integration: Kenntnisstand und Herausforderungen

Elke-Nicole Kappus
Integration, Inklusion und die Diversitatsdimension «Migration»

Andrea Lanfranchi
Kinder und Jugendliche aus Fliichtlingsfamilien
Hinweise fur heilpddagogische Fachpersonen

Georg Buhler-Garcia

Unterwegs — Das bin ich. Das kann ich. Da will ich hin.

Die Padagogischen Hochschulen Bern und Zirich entwickeln mit Lehrpersonen
und geflichteten Jugendlichen ein Lehrmittel

Diana Sahrai, Isabella Bertschi und Uwe H. Bittlingmayer

Differenz und Anerkennung in der Migration

Eine ethnografische Studie zu gesundheitsbezogenen Alltagspraktiken
lateinamerikanischer Familien

Sandra Mirbek
Beziehungsgestaltung in der heilpddagogischen Bewegungsférderung
Internationale Forschungsergebnisse

Brigitte Pastewka
40 Jahre Stiftung wahrnehmung.ch - ein Fest der Begegnung

Michael Eckhart und Gabriel Sturny-Bossart
VHPA tritt nach 58 Jahren in den Ruhestand

Riccardo Bonfranchi

Von einer missgliickten Integration und der Einsamkeit in einem Wohnblock

Erfahrungen eines Heilpddagogen

Impressum
Dokumentation zum Schwerpunkt
Biicher/Behinderung im Film/Politik/ Agenda

Inserate

Schweizerische Zeitschrift fur Heilpadagogik, Jg. 24, 1/2018

21

26

32

42

50

52

40

25
55
56
62



Daniel Stalder

In vielen Landern haben in den letzten Jah-
ren Kriege, politische und 6konomische Kri-
sen und Verfolgungen zu prekéren Lebens-
bedingungen fiir die Bevélkerung gefiihrt.
Mit dem Ausbruch des Syrienkriegs im
Jahr 2011 spitzte sich die Situation drama-
tisch zu: Heute spricht man von der welt-
weit grossten Fliichtlingskrise mit mittler-
weile iiber 65 Millionen Menschen auf der
Flucht. Zahlreiche Konflikte in Afrika, Asien,
im Nahen Osten und in Europa fiihren zu
unfreiwilliger Migration. Die europdische
Fliichtlingspolitik reagierte auf diese missli-
che Situation mit grenzverstarkenden Mass-
nahmen. Der ohnehin risikoreiche Weg nach
Europa wird flir viele weiter erschwert und
oft zum traumatischen Erlebnis.

Unter den fliichtenden Menschen, die
die Schweiz erreichen und Asyl erhalten,
befinden sich zahlreiche unbegleitete Kin-
der und Jugendliche unter 18 Jahren. Ent-
wurzelt, oft ohne Familie und Freunde, le-
ben sie nunin einem Land, dessen Sprachen
sie noch nicht sprechen und dessen Kultur
ihnen unbekannt ist. Haufig sind sie sozial
und psychisch stark belastet und miissen
sich unter schwierigen Voraussetzungen in
einer fremden Gesellschaft zurechtfinden.
Der Schule kommt daher als Ort der Inte-
gration eine bedeutende Rolle zu.

Kinder und Jugendliche mit Flucht- und
Migrationshintergrund verfiigen Uber viel-
faltige Kompetenzen, die sich jedoch selten
mit den Anforderungen des schweizeri-
schen Schulsystems decken. In dieser Aus-
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gabe greift Georg Biihler-Garcia diesen Um-
stand auf und stellt das neue kompetenz-
orientierte Lehrmittel «Unterwegs» vor, das
nicht an Defizite, sondern an bereits erwor-
bene Kenntnisse der Schiilerinnen und
Schiiler anknupft. Ingeborg Hedderich
schreibt (iber den Stand der Forschung im
Feld «Migration und Flucht im Kontext von
Behinderung» und betont die Wichtigkeit
partizipativer Forschung in diesem Bereich:
Es soll mit und nicht dber Menschen ge-
forscht werden. Elke-Nicole Kappus disku-
tiert die Passung zwischen ICF und Migra-
tion und beschreibt Mdglichkeiten der Zu-
sammenarbeit von Interkultureller Padago-
gik und Heilpadagogik. Hinweise fiir die
heilpadagogische Praxis im Umgang mit
Kindern aus Kriegsgebieten gibt Andrea
Lanfranchi. Diana Sahrai, Isabella Bertschi
und Uwe Bittlingmayer pladieren fiir einen
Differenz- anstelle eines Defizitbegriffs im
Kontext von Migration und geben Einblick
in das Forschungsprojekt ELiS, das Integra-
tionserfahrungen von hispanoamerikani-
schen Familien in der Schweiz hinsichtlich
gesundheitsbezogener Alltagspraktiken
untersucht.

Gerne weise ich unsere Leserinnen und Le-
ser auf die neue Rubrik «Tribune libre»
(S. 40) hin, in der kiinftig in unregelmassi-
gen Abstanden kleine Aufsatze zu sonder-
padagogischen Themen Platz finden wer-
den.

Daniel Stalder
Wissenschaftlicher
Mitarbeiter
SZH/CSPS
Speichergasse 6
3001 Bern
daniel.stalder@
szh.ch



RUNDSCHAU

Reduzierung schulischer Separation
zugunsten inklusiver Bildung

Der Menschenrechtskommissar des Europa-
rates legt ein Positionspapier zur Reduzie-
rung der Separation durch inklusive Bildung
vor. Das Recht auf Bildung ist ein grundle-
gendes Menschenrecht. Dennoch verweh-
ren viele europdische Lander immer noch
Tausenden von Kindern, einschliesslich Kin-
dern mit Behinderungen, Roma-Kindern
und Flichtlings- oder Migrantenkindern
den gleichwertigen Zugang. Die Mitglied-
staaten sind verpflichtet, das Recht jedes
Kindes auf eine qualitativ hochwertige Bil-
dung ohne Diskriminierung zu gewahrleis-
ten. Dieses Papier gibt einen Uberblick iiber
die Separation in den Mitgliedsstaaten des
Europarates und beschreibt die Hauptursa-
chen. Es enthélt auch eine Liste von Emp-
fehlungen zur inklusiven Bildung.

Weitere Informationen: www.coe.int/en/
web/portal/home — Fighting school
segregation in Europe through inclusive
education

OECD-Bildungsbericht

Die jahrlich erscheinende Publikation der
Organisation fiir wirtschaftliche Zusam-
menarbeit und Entwicklung (OECD) «Bil-
dung auf einen Blick» zeigt fiir OECD- und
andere Lénder auf, wer an Bildung teil-
nimmt, was fir Bildung ausgegeben wird,
wie die Bildungssysteme funktionieren und
welche Ergebnisse erzielt werden. Letzteres
wird an einem breiten Spektrum von Indika-
toren gemessen, das von Vergleichen der
Schiilerinnen- und Schiilerleistungen in
wichtigen Kompetenzbereichen bis zu den
Auswirkungen der Bildung auf Verdienst-

niveau und Besch&ftigungschancen reicht.
Eine der Zielvorgaben ist es, bis im Jahr
2030 geschlechtsspezifische Disparitaten in
der Bildung zu beseitigen und den gleich-
berechtigten Zugang aller Mitglieder der
Gesellschaft, namentlich von Menschen mit
Behinderungen, Angehdrigen indigener
Volker und Kindern in prekaren Situationen,
zu allen Bildungs- und Ausbildungsebenen
zu gewahrleisten.

Weitere Informationen:

www.oecd-ilibrary.org

Familien von Kindern mit schweren

Erkrankungen oder Behinderungen

Die Pflege von Kindern mit einer Krankheit
oder Behinderung zu Hause stellt fiir Eltern
und Erziehungsberechtigte eine anspruchs-
volle Aufgabe dar. Sie stehen dabei vor
grossen personlichen, finanziellen und or-
ganisatorischen Herausforderungen sowie
schwierigen Entscheidungen im Alltag. Die
bestehenden Mdglichkeiten zur Entlastung
reichen allerdings nicht aus. Zu diesem
Schluss gelangt die Kommission fiir soziale
Sicherheit und Gesundheit des Nationalra-
tes in ihrem Bericht in Erfiillung der parla-
mentarischen Initiative von Nationalrat Ru-
dolf Joder (12.470), die Massnahmen zur
Verbesserung der Situation betroffener Fa-
milien fordert. Kinder mit schweren Erkran-
kungen oder Behinderungen haben An-
spruch auf eine Hilflosenentschadigung der
Invalidenversicherung (IV), auf einen Inten-
sivpflegezuschlag (IPZ) und in bestimmten
Fallen auf einen Assistenzbeitrag. Damit
den Familien mehr finanzielle Mittel zur Ver-
fligung stehen, wird kiinftig ein hoherer In-
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tensivpflegezuschlag gewahrt. Ausserdem
wird der IPZ nicht mehr vom Assistenzbei-
trag abgezogen. Dadurch erhalten Familien,
die beide Leistungen beziehen, in Zukunft
deutlich mehr finanzielle Unterstiitzung.
Quelle: www.admin.ch — Medienmitteilung
vom 08.11.2017

Grundkompetenzen

am Arbeitsplatz starken
Digitalisierung, Automatisierung und neue
Organisationsprozesse verandern die An-
forderungen an Mitarbeitende. Damit diese
den Anschluss nicht verpassen und im Er-
werbsleben verbleiben kénnen, unterstiitzt
der Bund ab kommendem Jahr gezielte Wei-
terbildungen zur Starkung von Grundkom-
petenzen am Arbeitsplatz. Der Bundesrat
hat an seiner Sitzung vom 8. November
2017 mit dem Forderschwerpunkt Grund-
kompetenzen am Arbeitsplatz eine Mass-
nahme verabschiedet, die im Rahmen der
Fachkrafteinitiative entstanden ist. Ziel die-
ses Forderschwerpunktes ist es, zentrale
Grundkompetenzen zu vermitteln, die es
Arbeitnehmenden erlauben, mit den sich
stetig verandernden Anforderungen der Ar-
beitswelt Schritt zu halten. In Kursen, die
auf die konkreten Anforderungen des Ar-
beitsplatzes abgestimmt sind, sollen sich
Arbeitnehmende beispielsweise grundle-
gende Kompetenzen im Bereich der Infor-
mations- und Kommunikationstechnologi-
en ICT, der Sprache oder der Alltagsmathe-
matik aneignen. Die Beherrschung von
Grundkompetenzen bildet eine unabding-
bare Voraussetzung fiir lebenslanges Ler-
nen und die aktive Teilnahme am gesell-
schaftlichen Leben.

Quelle: www.admin.ch = Medienmitteilung
vom 08.11.2017
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Assistenzbeitrag der IV wird sehr geschatzt
Der Assistenzbeitrag wurde mit der IV-Revi-
sion 6a eingeflihrt und ist seit dem 1. Janu-
ar 2012 in Kraft. Wie alle neuen Leistungen
der IV wurde auch der Assistenzbeitrag eva-
luiert. Die Evaluation erstreckte sich Gber
funf Jahre (Abschluss 2016); im Zentrum
stand die Priifung der Zielerreichung. Nach
mehreren Zwischenberichten (2014, 2015
und 2016) wurde nun der Schlussbericht pu-
bliziert. Die Evaluationsergebnisse bestati-
gen die allgemein sehr hohe Zufriedenheit
mit dem Assistenzbeitrag, die auch schon in
friiheren Studien festgestellt wurde. Die
grosse Mehrheit der insgesamt 2171 Bezii-
gerinnen und Beziiger gab an, mit ihrer Si-
tuation (Lebensqualitat, Pflegesituation,
Selbststéndigkeit) zufrieden oder sehr zu-
frieden zu sein. Inshesondere bei den Min-
derjahrigen haben (iber 80 Prozent der El-
tern festgestellt, dass sich die Lebensquali-
tatihres Kindes verbessert hat. Fir eine kla-
re Mehrheit der Befragten hat der
Assistenzbeitrag ausserdem eine entlasten-
de Wirkung auf Familie und Umfeld — ob-
schon die Belastung in vielen Fallen nach
wie vor hoch ist. Trotz dieser positiven Bi-
lanz ist die Nachfrage eher bescheiden und
liegt unter den erwarteten 3000 Beziigerin-
nen und Beziigern. Allerdings steigt diese
Zahl kontinuierlich an.

Quelle: www.bsv.admin.ch = Medienmit-
teilung vom 24.10.2017

Bundesgerichtsurteil

zur separativen Beschulung

Ein Junge mit Trisomie 21 besuchte wah-
rend drei Jahren integrativ den Regelkinder-
karten. Bei seiner Einschulung verfiigte das
Amt fiir Volksschule des Kantons Thurgau
gegen den Willen der Eltern den Eintritt in
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eine Sonderschule. Der Fall gelangte bis ans
Bundesgericht. Dieses bestétigte nun den
Entscheid zur separativen Beschulung (BGer
2C_154/2017 vom 23.05.2017). Das Urteil
des Bundesgerichts zeigt auf, dass der In-
halt von Artikel 24 der UNO-Behinderten-
rechtskonvention in der bundesgerichtli-
chen Rechtsprechung nicht in seiner vollen
Tragweite anerkannt wird. Es wird deutlich,
inwiefern die noch nicht umgesetzten
Massnahmen des Bildungsartikels der
UNO-Behindertenrechtskonvention Ein-
fluss auf die Entscheidung der geeigneten
Schulungsform fiir Kinder und Jugendliche
mit einer Behinderung nehmen kdnnen. Der
vorliegende Fall verweist so auch auf die
Bedeutung der Entwicklung einer Strategie
zur Umsetzung inklusiver Bildungssysteme.
Weitere Informationen:
www.inclusion-handicap.ch — Newsletter
Handicap und Recht (Nr. 12)

Robotik und Behinderung

Die Studie «Robotik und Behinderungen —
Wie Maschinen morgen Menschen helfen»
des Gottlieb Duttweiler Institutes wurde im
Auftrag der Stiftung Cerebral durchgefiihrt.
In der Studie werden neue Ideen entwickelt,
wie Technologien das Leben von Menschen
mit Behinderung in Zukunft pragen konn-
ten. Es wird aufgezeigt, welche gesell-
schaftlichen, technischen und ethischen
Probleme durch die vermehrte Nutzung von
Robotik auftauchen. Die Studie gliedert sich
in drei Teile. Der erste Teil prasentiert eine
Ubersicht aktueller Technologien, der zwei-
te Teil diskutiert, wie Umweltbarrieren
durch Technologie abgebaut werden kén-
nen und der letzte Teil zeigt, wie sich tech-
nologische Neuerungen auf die Gesell-

schaft auswirken. Die Méglichkeiten von
heutigen und zukiinftigen Robotik-Anwen-
dungen wurden in Zusammenarbeit mit
dem Sensory-Motor Systems Lab der ETH
Ziirich erarbeitet. Die Studie ist als kosten-
loser Download erhaltlich.

Weitere Informationen: www.gdi.ch

Kunstpreis fir Menschen

mit Behinderungen

Aare Brut nennt Procap, der Mitgliederver-
band von und fiir Menschen mit Behinde-
rungen, den ersten Kunstpreis der Schweiz
flir Menschen mit Behinderungen. Im selt-
samen Titel werden unterschiedliche Dinge
verquickt: zum einen Art Brut, der Fachbe-
griff flir naive Kunst, fiir Werke von Aussen-
seitern und Menschen, die keine Kunstaus-
bildung absolviert haben; zum anderen die
Aare, weil die Ausstellung in Olten stattfin-
det — und sie in den nachsten Jahren allen-
falls in einer anderen Stadt an der Aare
wiederholt werden soll. Der erste Preis der
Aare Brut wurde am Samstag an Rosalina
Aleixo aus Fribourg fiir ihre bunten, lebens-
frohen Farbstiftzeichnungen vergeben. Die
50-Jahrige besucht meist einen Tag pro
Woche die Werkstatt Creahm in Fribourg.
Quelle: Aargauer Zeitung vom 09.10.2017
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THEMENSCHWERPUNKTE 2018

Themenschwerpunkte der Schweizerischen Zeitschrift fiir Heilpadagogik 2018

Heft Schwerpunkt Ankiindigung Einsendeschluss
1/2018 Migration und Integration 10.09.2017 10.10.2017
2/2018 Integrative Férderung 10.09.2017 01.11.2017
3/2018 Umsetzung der UNO-Behindertenrechtskonvention 10.10.2017 10.12.2017
in der Schweiz
4/2018 Frihe Bildung 10.11.2017 10.01.2018
5-6/2018 Forderndes Verhalten 10.12.2017 10.02.2018
7-8/2018 Selbstbestimmung und Behinderung 10.02.2018 10.04.2018
9/2018 Autismus-Spektrum-Stérung 10.04.2018 10.06.2018
10/2018 Zehn Jahre Sonderpadagogik-Konkordat 10.05.2018 10.07.2018
11-12/2018  Digitalisierung und Robotik 10.06.2018 10.08.2018

Autorinnen und Autoren werden gebeten, so friih wie méglich einen Artikel per Mail anzukindigen.
Die Redaktion entscheidet erst nach der Sichtung eines Beitrages tber dessen Veroffentlichung.

Die Beschreibungen zu den Themenschwerpunkten, eine Checkliste sowie unsere Redaktionsrichtlinien
finden Sie unter www.szh.ch/zeitschrift.

Themes 2018 de la Revue suisse de pédagogie spécialisée

Numéro Dossier

1 (mars, avril, mai 2018) Education précoce spécialisée : de la détection a I'intervention
2 (juin, juillet, ao0t 2018) Accessibilité et participation sociale

3 (septembre, octobre, novembre 2018) Médecine et handicap
4

décembre 2018, janvier, février 2019) Diversité professionnelle et fonctionnelle des mesures de soutien
a l'intégration d'éléves en classe ordinaire

Une description des themes 2018 est disponible sur le site Internet du CSPS:
www.csps.ch/revue — Themes 2018

Informations auteurs: merci de prendre contact avec la rédaction avant I'envoi d’une contribution
sur 'un de ces themes ou sur un sujet de votre choix: redaction@csps.ch

Lignes directrices rédactionnelles: www.csps.ch/revue
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6 MIGRATION UND INTEGRATION

Ingeborg Hedderich

Zusammenfassung

In diesem grundlegenden Beitrag wird nach begrifflichen Erlduterungen der Forschungsstand im jungen Forschungs-
feld «Migration und Flucht im Kontext von Behinderung» dargelegt. Empirische Studien verweisen eindeutig auf nicht
ausreichend vorhandene Unterstiitzungsangebote und heben sprachliche Barrieren sowie die Notwendigkeit der pro-
fessionellen Begleitung bei Traumatisierung hervor. Fiir die Herausforderungen gesellschaftlicher und schulischer In-
tegration ergibt sich als Konsequenz, dass Kontexte von Flucht in Schule und Unterricht vermehrt zum Thema werden.

Résumé

Cette contribution fondamentale présente, aprés des précisions conceptuelles, I'état des connaissances dans le récent
domaine de recherche « Migration et fuite dans le contexte du handicap ». Des études empiriques indiquent claire-
ment que |'offre de soutien proposée est insuffisante et mettent en évidence la barriére de la langue ainsi que la né-
cessité d'un accompagnement par des professionnels en cas de traumatisme. La conséquence, en ce qui concerne les
objectifs d’intégration sociétaux et scolaires, est que le contexte migratoire sera un théme de plus en plus présent a
I"école et dans I'enseignement.

Einfihrung: Die Fliichtlingskrise
Derzeit sind circa 65,3 Millionen Menschen
weltweit auf der Flucht. Die humanitaren
Katastrophen inshesondere in Syrien, aber
auch in zahlreichen weiteren Landern wer-
den fiir immer mehr Fliichtlinge derart un-
ertraglich, dass sie die hohen Risiken des
Weges nach Europa auf sich nehmen.
UNICEF (Berthold, 2014) schatzt das Alter
der Halfte der weltweit fliichtenden Men-
schen auf unter 18 Jahre. Es sind sowohl
Kinder mit ihren Familien als auch unbeglei-
tete Jugendliche, die auf Schutz, Versor-
gung und die Achtung ihrer Menschenwiir-
de angewiesen sind und auf ein neues Le-
ben hoffen. Jedes gefliichtete Kind, jede ge-
flichtete Familie tragt in sich eine
individuelle Lebensgeschichte, verbunden
mit dem Kontext des Landes, aus dem sie
fliehen mussten.

Begrifflichkeiten:

Flucht und Migration

Die Genfer Fliichtlingskonvention aus dem
Jahr 1951 (Protokoll 1967) definiert eine Per-
son als Fllichtling, die «aus der begriindeten
Furcht vor Verfolgung wegen ihrer Rasse,
Religion, Nationalitat, Zugehdrigkeit zu ei-
ner bestimmten sozialen Gruppe oder we-
gen ihrer politischen Uberzeugung sich aus-
serhalb des Landes befindet, dessen Staats-
angehorigkeit sie besitzt, und den Schutz
dieses Landes nicht in Anspruch nehmen
kann oder wegen dieser Befiirchtungen nicht
in Anspruch nehmen will; oder die sich als
staatenlose infolge solcher Ereignisse aus-
serhalb des Landes befindet, in welchem sie
ihren gewohnlichen Aufenthalt hatte, und
nicht dorthin zuriickkehren kann oder wegen
der erwahnten Befiirchtungen nicht dorthin
zuriickkehren will» (UNHCR, 1951, S. 2).
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Flucht ist ein spezifischer Typus von Migra-
tion, eine erzwungene Wanderung unter er-
schwerten Bedingungen. Im Zentrum sozio-
logischer Definitionen von Migration stehen
Aspekte des Wechsels und der Bewegung.
Treibel (2011) legt eine weitgefasste Defini-
tion vor: «Migration ist der auf Dauer ange-
legte bzw. dauerhaft werdende Wechsel in
eine andere Gesellschaft bzw. in eine ande-
re Region von einzelnen oder mehreren
Menschen» (S. 21). Bedeutsam ist, dass Mi-
gration von einer relativ dauerhaften Wech-
selsituation ausgeht und sich nicht auf kurz-
weilige touristisch motivierte Aufenthalte
bezieht. Im Hinblick auf die raumliche Di-
mension von Migration ist zwischen einer
Binnenwanderung innerhalb eines Landes
und einer internationalen Migration Uber
die Grenze eines Staates hinaus zu differen-
zieren. Der Begriff Migrationshintergrund
dient in diesem Kontext als nationalstaatli-
ches Ordnungskriterium zur Beschreibung
von Bevdlkerungsgruppen, die in einen
Staat eingewandert sind, und ihren Nach-
kommen. Der Terminus setzt nicht voraus,
dass eine Person selbst migriert ist, sondern
bezieht sich auf die Migrationsbiografie der
Herkunftsfamilie.

Forschungsergebnisse:

Migration, Flucht und Behinderung
Das junge Forschungsfeld «Migration und
Behinderung» zeigt gesamthaft noch einen
sehr hohen Forschungsbedarf. Erste Studi-
en lassen sich sowohl in der Sonderpadago-
gik als auch in der Sozialen Arbeit verorten
(Hedderich, 2016, S. 414f.). Kohan (2012)
geht in einer qualitativen Analyse der Le-
benssituation von jidischen Familien mit ei-
nem Angehdrigen mit einer kognitiven Be-
eintrachtigung nach. Die in der Literatur
haufig artikulierte Annahme einer Doppel-
belastung von Migration und Behinderung
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ist jedoch nicht empirisch nachweisbar.
Vielmehr lassen sich Denk- und Haltungs-
muster ermitteln, wie zum Beispiel die Reli-
gionszugehorigkeit oder der Familienzu-
sammenhalt, mit denen der neue Lebens-
alltag zu meistern versucht wird (ebd.,
S. 340).

Zuganglichkeit und Nutzung von An-
geboten der Behindertenhilfe durch Men-
schen mit Migrationshintergrund sind Ge-
genstand einer multimethodischen Feld-
studie, die die Region Berlin in den Fokus
nimmt (Seifert, 2010). Die Befragungser-
gebnisse weisen auf einen hohen Bera-
tungs- und Unterstiitzungsbedarf von
Menschen mit Migrationshintergrund und
Behinderung hin. Dieser sollte sich sowohl
auf die Aufklarung der Rechte auf Unter-
stitzung als auch auf die entsprechenden
Méglichkeiten richten. In der abschliessen-
den Bilanz dieser Studie wird hervorgeho-
ben, dass die bestehenden Unterstit-
zungssysteme strukturell und konzeptio-
nell unzureichend auf die Belange dieses
Personenkreises eingestellt sind. Wirksa-
me Hilfen miissen an den Lebensrealitaten,
Einstellungen und Erwartungen der Be-
troffenen ansetzen und je nach Bildungs-
stand, Zuwanderungsgeschichte und fami-
ligrer Situation variieren (Seifert, 2014,
S. 154).

Auch aus einer weiteren qualitativen
Studie im Kontext von Migration und kom-
plexer Behinderung (Halfmann, 2012; 2014)
geht hervor, dass die Inanspruchnahme von
Angeboten des Behindertenhilfesystems in
Deutschland gering ist. Als Griinde werden
in erster Linie fehlende Sprachkenntnisse
sowie kulturdifferente Interpretationsmus-
ter und Bewaltigungsformen bei Behinde-
rung in den Familien angesehen. Des Weite-
ren liessen sich in der qualitativ, biogra-
fisch-rekonstruktiv angelegten Untersu-
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chungkeine tibergreifenden Handlungs- und
Bewaltigungstypen ermitteln. Allerdings
erfordern die komplexe Behinderung und
der damit einhergehende hohe Unterstiit-
zungsbedarf in der Regel eine frithzeitige
Auseinandersetzung mit der Struktur des
deutschen Behindertenhilfesystems (Half-
mann, 2012, S. 195f.).

Im Gegensatz zu den bereits referierten Stu-
dien, die sich in ihrer Gesamtheit auf
Deutschland beziehen, untersuchten Hed-
derich und Lescow (2015a, 2015b) die Situ-
ation in der Deutschschweiz. In einer quali-
tativen Pilotstudie wurde die Lebens- und
Unterstltzungssituation von Familien ana-
lysiert, die in die Schweiz migriert sind und
in der Deutschschweiz mit einem Kind mit
einer Behinderung leben. Es kamen leitfa-
dengestiitzte Experteninterviews zum Ein-
satz, um sowohl Belastungssituationen als
auch Bewaéltigungsstrategien der befragten
Familien zu ermitteln. Auch hier konnte ein
deutlicher Unterstiitzungshedarf in den Be-
reichen Sprache und Betreuung ermittelt
werden. Folglich gilt es, Sprachbarrieren
durch Dolmetscherassistenz abzubauen
und einen niederschwelligen Zugang zu In-
stitutionen wie Beratungsangeboten zu ge-
wahrleisten. Im Kontext der Frage nach
moglichen Bewaltigungsstrategien decken
sich die Interviewaussagen dahingehend,
dass durch Selbsthilfe, familiare Beziige und
Glaubensétze die Bewaltigung des neuen
Lebensalltags unterstiitzt und ermdglicht
wird.

Die Fliichtlingskrise fiihrt im jungen For-
schungsfeld «Migration und Behinderung»
zu einem neuen Forschungsbedarf. Dement-
sprechend gross sind die Forschungsdeside-
rate: Es gibt noch kaum Studien, in denen
explizit Fliichtlingskinder (mit Behinderun-
gen) untersucht werden. World Vision
(2016) richtet in einer Studie den Fokus auf
den Personenkreis der begleiteten minder-
jahrigen gefliichteten Kinder und themati-
siert deren Perspektiven auf Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft. Sieben Portrats der
interviewten Kinder verdeutlichen ein brei-
tes Spektrum an Hintergriinden und Ge-
schichten. Die Fluchtgriinde reichen von feh-
lender gesundheitlicher Versorgung (iber
Ausgrenzungserfahrungen bis hin zu Krieg,
Gewalt und Verfolgung. Aus den Portrats
werden Ubergeordnete Schwerpunkte her-
ausgearbeitet, um die besonderen Bed(irf-
nisse dieser Kindergruppe zu verdeutlichen
(World Vision, 2016, S. 44ff.). So bilden Fa-
milie und Freunde eine ganz zentrale Dimen-
sion im Alltag von Kindern. Gute Beziehun-
gen sind einerseits die Basis fiir ihr Wohlbe-
finden, andererseits lasst sie ein Mangel an
solchen Beziehungen besonders verletzlich
werden. Beziehungsabbriiche gehdren in
den Interviews inshesondere dann zu zent-
ralen Themen, wenn nicht klar ist, wo sich
ein nahes Familienmitglied befindet. Nebst
der Familie haben auch Freundschaften zu
anderen Kindern in den kindlichen Erzahlun-
gen eine wichtige Bedeutung. Durch die
Flucht kénnen aber auch neue Freundschaf-
ten entstehen und neu gefundene Freunde
erhalten einen besonderen Stellenwert.
Naheliegend ist auch, dass die neue
Sprache im Aufnahmeland eine Herausfor-
derung darstellt. Die Kinder artikulieren
einheitlich die hohe Notwendigkeit, eine
neue Sprache zu lernen und die Schule zu
besuchen. Der Ort der Bildung ist die Schu-
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le, die Kinder in ihrem Heimatland zugleich
aber auch als Ort der Gewalt und der Diskri-
minierung erlebten. Spracherwerb und
Schulbesuch sind zentrale Symbole der
kindlichen Zukunftsperspektive. Es gehort
aber auch zu den schwierigen Alltagserfah-
rungen, aufgrund einer anderen Hautfarbe
oder einer anderen Sprache Diskriminierun-
gen zu erfahren. Dahingehende Ausserun-
gen sind jedoch in den Interviews nur zu-
riickhaltend zu finden.

Im Asylverfahren erleben Kinder Unsi-
cherheit und Perspektivenlosigkeit. Die Exis-
tenzangste der Eltern wirken in hohem Mas-
se belastend fiir die gesamte Familie. Beson-
ders bedrohlich fiir die Kinder ist, wenn sich
die bereits auf der Flucht erfahrene Todes-
angst in den unklaren Asylsituationen zu
wiederholen scheint. Viele der interviewten
Kinder haben Krieg, Tod und Gewalt erleben
missen. Einige von ihnen besuchen deshalb
regelmassig die Fliichtlingsambulanz, in der
traumatische Storungen behandelt werden.
Schliesslich zieht sich das Bedirfnis nach
Privatsphare und Selbstbestimmung wie ein
roter Faden durch die Erzahlungen der Kin-
der in der von Abhdngigkeit und externen
Entscheidungen gepragten Gesamtsituation
nach der erfolgten Flucht.

Aus den Interviews werden verschie-
dene Handlungsempfehlungen abgeleitet
(World Vision, 2016, S. 54f.):

e Koordinierte und an den Bediirfnissen
von Kindern orientierte Netzwerke der
Versorgung und Teilhabesicherung eta-
blieren

¢ Gefliichteten Familien im Sinne der ge-
sellschaftlichen Teilhabe Zugang zu in-
klusivem Wohnen ermdglichen

e Bildungszugange bei der Ankunft si-
chern: Entwicklung flachendeckender
Angebote vorschulischer und schuli-
scher Bildung, passende Fortbildungs-
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angebote fiir die Fachpersonen (Erzie-
her/Erzieherinnen, Lehrer/Lehrerinnen)
e Inshesondere Partizipative Forschung
fordern, die um die Einbeziehung der
Sichtweisen von Kindern bemiiht ist

Im Fokus: Schulische Integration
von Kindern mit Fluchterfahrungen
Schulen als Lern- und Bildungsorte leisten
einen wichtigen Beitrag zur gesellschaftli-
chen Integration von Kindern mit Flucht-
erfahrungen. Die Schule erdffnet Zukunfts-
perspektiven, wie aus den bereits referier-
ten Forschungsergebnissen ersichtlich wird.
Zudem (bernimmt sie eine zentrale Rolle
bei der Herstellung von Normalitat. Eine er-
folgreiche Schulkarriere ist insbesondere fiir
Kinder mit Fluchterfahrungen erforderlich,
um sich in die neue Gesellschaft integrie-
ren zu kdnnen. Bei nicht angemessener Be-
riicksichtigung des Bildungsstandes der
Kinder kann die Schule jedoch auch als
hoher Stressfaktor erlebt werden (Adam et
al.,, 2016, S. 19). Kulturelle und sprachliche
Schwierigkeiten sowie Diskriminierungen
kénnen Fliichtlingskindern die Integration
erschweren und sowohl zu Motivationsver-
lust als auch zu Schulabbruch fiihren.

Da junge gefliichtete Menschen héufig von
Traumatisierungen betroffen sind, ist es
wichtig, dass Lehrpersonen, die Kinder mit
Fluchterfahrungen unterrichten, grundle-
gende Kenntnisse dieses komplexen The-
menfeldes erwerben. Bei aller Unterschied-
lichkeit der fachwissenschaftlichen Zugange
|asst sich festhalten, dass ein Trauma durch
die Verknlipfung von hoch belastender dus-
serer Situation und spezifischer innerer Er-
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lebnismuster gekennzeichnet wird (Zimmer-
mann, 2017, S. 12). Traumatisch werden
Kriegs- und Verfolgungserfahrungen dann,
wenn die individuellen Bewaltigungsmdg-
lichkeiten nicht ausreichend sind. Fiir Lehr-
personen ist des Weiteren bedeutsam, aus-
reichend (iber das Herkunftsland und die Le-
benssituation der Kinder informiert zu sein.
«Es gilt einen kreativen, handlungsorien-
tierten und unter Umstanden auch ganz
nonverbalen Unterrichtstil zu entwickeln,
der Raume schafft, sich hinsichtlich der psy-
chischen Entwicklung mit wichtigen The-
men wie z.B. <Herkunft), «dentitat, «Kul-
tun, <Umgang mit Neuem, aber auch See-
le> und «psychischer Belastung» auseinan-
derzusetzen» (Adam et al., 2016, S. 20).

Einfache Handlungsanweisungen lassen

sich fir den Unterricht nicht formulieren.

Folgende Pramissen fiir padagogisches

Handeln kdnnen jedoch helfen, die Heraus-

forderungen gemeinsam mit der Klasse zu

bewéltigen (Ding, 2013, S. 58—-67):

e Klare Strukturen durch feste Elemente
im Tagesablauf wie wiederkehrende
Routinen schaffen

e Positive Beziehungskulturen aufbauen,
zum Beispiel durch individuelle Begriis-
sungen und Verabschiedungen

e Raumstruktur ibersichtlich gestalten,
Bedirfnis nach Sicherheit unterstitzen,
Unterteilung des Raumes in Arbeits- und
Riickzugsflachen

e Positive Feedbackkultur entwickeln

e Beachten, dass sich Traumatisierungen
auf die Sprache respektive das Sprechen
blockierend auswirken kénnen

Nicht zu vergessen, dass dariiber hinaus
weiterfiihrende psychosoziale Therapien
und Unterstiitzungshilfen von ausgebilde-
tem therapeutischem Personal erforderlich
sind.

Abschluss: Bewusstseinsbildung

in Forschung und Gesellschaft

In einer ersten Bilanzierung dieses aktuel-
len und fiir die sonderpadagogische Be-
trachtung eher neuen Themas kann festge-
halten werden, dass Forschung im Kontext
von Behinderung und Migration vermehrt
fachwissenschaftliche Aufmerksamkeit er-
fahrt. Insbesondere als Konsequenz der
Fllichtlingskrise wird eine starkere Fokus-
sierung dieses Forschungsfeldes erforder-
lich werden. Hierbei ist der Perspektive der
betroffenen Menschen im Sinne Partizipati-
ver Forschung hohe Aufmerksamkeit zu
schenken. Dieser Forschungsstil, dessen
Forschungsmaxime die Forschung mit,
nicht Gber Menschen ist, findet in der Heil-
und Sonderpadagogik erst in den letzten
Jahren verstarkte Aufmerksamkeit und Be-
achtung (Hedderich et al., 2016), nachdem
er in den vergangenen Jahrzehnten eher ei-
ne untergeordnete Rolle eingenommen hat.
Eine Begriindung dafir ist sicher in einer
sich verandernden gesellschaftlichen Wahr-
nehmung der Beteiligungsmaoglichkeit und
-notwendigkeit marginalisierter Gruppen
an gesellschaftlichen Prozessen zu suchen.
Fir die interkulturelle Situation selbst sind
intersubjektive Zugange, Dialoge und An-
naherungen zentral (Merz-Atalik, 2008,
S. 36). Nicht Fachwissen uber die andere
Kultur ist entscheidend, um interkulturelle
Fragestellungen entwickeln zu kénnen,
sondern ein Hinterfragen der eigenen kultu-
rellen Perspektive. Die Auseinandersetzung
mit fremden Kulturen kann das Verstandnis
fir kulturelle Unterschiede fordern.
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Menschenrechtlich erfordert die Fliicht-
lingskrise jedoch zuerst, dass der Schutz fiir
gefliichtete Menschen erméglicht und ge-
starkt wird. Schulen nehmen eine wichtige
Stellung hinsichtlich der gesellschaftlichen
Integration von Fliichtlingen ein. Ob diese
dauerhaft gelingen wird, hangt ebenso von
politischen und wirtschaftlichen Faktoren
wie in hohem Masse auch von der Bewusst-
seinsbildung der Bevélkerung ab. So wird
ein immens bedeutsamer Integrationsauf-
trag darin bestehen, die gefliichteten Men-
schen in ihrer anderen Kultur nicht als Be-
drohung zu definieren, sondern in ihrer Viel-
falt als gesellschaftliche Bereicherung zu
erkennen.
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EUROPEAN AGENCY

for Special Needs and Inclusive Education

Die Européische Agentur fir sonderpddagogische Férderung und inklusive Bildung (kurz: European Agency oder
EA) ist eine Organisation, deren Mitgliedslander eine Optimierung sowohl der bildungspolitischen Strategien
als auch der heil- und sonderpadagogischen Praxis anstreben. Es wird versucht, die Lernenden auf allen Stufen
des Lernens zu fordern, damit sich ihre Chancen zur aktiven Teilhabe an der Gesellschaft verbessern.

Aktuell: Die European Agency hat zum zweiten Mal quantitative und qualitative Daten zur integrativen Bildung
erhoben. Die Statistiken und Hintergrundinformationen der einzelnen Lénder betreffen das Schuljahr 2014/
2015. Die EASIE-Datensammlung (European Agency Statistics on Inclusive Education) ist eine langerfristige Ta-
tigkeit der Agency.

Weitere Informationen: www.european-agency.org/data
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Elke-Nicole Kappus

Zusammenfassung

Der Beitrag setzt sich mit Migration als einer bildungsrelevanten Diversitatsdimension im Kontext einer (kritischen)
P&dagogik der Vielfalt auseinander. Er zeigt Herausforderungen und Chancen eines dimensionenibergreifenden ver-
sus eines differenzierten Verstandnisses von Heterogenitat und diskutiert die Passung zwischen ICF und Migration.
Der Beitrag ist als eine Einladung gedacht, die Potenziale der Zusammenarbeit zwischen Interkultureller Padagogik
und der Heil-/Sonderpddagogik im Kontext von Integration und Inklusion zu fokussieren und zu nutzen.

Résumé

Cet article est consacré a la migration en tant que dimension de la diversité pertinente pour la formation, dans le
contexte d’une pédagogie (critique) de la diversité. Il montre les enjeux et les chances d'une compréhension de I’ hé-
térogénéité qui recouperait toutes les dimensions — par opposition a une compréhension différenciée —, et examine
les ajustements entre CIF et migration. Cette contribution est une invitation a cerner et a exploiter les potentiels d'une
collaboration entre la pédagogie interculturelle d’une part et la pédagogie spécialisée d'autre part dans le contexte

de ['intégration et de I'inclusion.

Ende 2015 lebten etwa zwei Millionen Aus-
landerinnen und Auslander in der Schweiz.
Das sind 24,6 Prozent der standigen Wohn-
bevélkerung. 35,9 Prozent der Schweizer
Bevolkerung ab 15 Jahren haben einen
Migrationshintergrund, das heisst, dass sie
selbst oder mindestens ein Elternteil in die
Schweiz migriert sind' (BFS, 2017, S. 13ff.).
54 Prozent der Kinder von 0 bis 6 Jahren und
knapp 50 % der Kinder bzw. Jugendlichen
im Alter von 7 bis 14 Jahren leben in Haus-
halten, in denen mindestens ein Elternteil
einen Migrationshintergrund hat. Die Zah-
len sagen nur wenig (iber die Bedeutung
des «Migrationshintergrundes» aus (vgl.
Kappus & Kummer Wyss, 2016). Sie weisen
aber eindeutig darauf hin, dass migrations-
bedingte Heterogenitat langst «den Nor-
malfall in unserer Gesellschaft» darstellt,
«den es als Fakt wahrzunehmen gilt»

T Fur eine detaillierte Definition des Begriffs Migra-
tionshintergrund siehe BFS (2017).
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(Merz-Atalik, 2014, S. 167). Wenn Migrati-
on den Normalfall definiert, dann werden
Migrantinnen und Migranten nicht langer
als «grundsétzlich Fremde» wahrgenom-
men, sondern als integraler Bestandteil ei-
ner in sich diversen Bevdlkerung angese-
hen. Integration betrifft nun nicht mehr ein-
zelne Individuen oder Gruppen («die Ande-
ren»), sondern die Gesellschaft als Ganzes.
Dieses Integrationsverstandnis liegt auch
dem Auslandergesetz von 2008 zugrunde:
Integration wird als gesamtgesellschaftli-
cher Auftrag und als Querschnittaufgabe
beschrieben (vgl. EKM, 2015), die alle ge-
sellschaftlichen Bereiche angeht und bei
der den Regelstrukturen — darunter die
Schule — eine wichtige Rolle zukommt.

Eine (Migrations-)Padagogik, welche
diesen Auftrag der Schule ernst nimmt, teilt
Anliegen und Forderungen der Sonderpad-
agogik, die sich fiir die Integration/Inklusi-
on von Lernenden mit Behinderung und Be-
eintrachtigung einsetzt. Bereits vor der
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Jahrtausendwende hat Prengel (1993) auf
Parallelen und Gemeinsamkeiten der Inter-
kulturellen Péadagogik (Migration), der Fe-
ministischen Padagogik (Gender) und der
Integrationspadagogik (Behinderung) ver-
wiesen (vgl. auch Hinz, 1993). Diese forder-
ten — jede in ihrer Form — die Anerkennung
von Verschiedenheit als Norm. Eine «Pada-
gogik der Vielfalt» sollte die Differenzie-
rung zwischen den jeweiligen Ziel- und Son-
dergruppen (Menschen mit Behinderung,
Beeintrachtigung, Migrationshintergrund
etc.) iberwinden helfen und die Individua-
litat sowie das Recht auf Teilhabe aller
Menschen im Sinne einer «egalitaren Diffe-
renz» ins Zentrum stellen.

Diversitat: integriert versus
differenziert

Die Frage, ob verschiedene Diversitatsdi-
mensionen im Rahmen einer inklusiven Pad-
agogik gemeinsam behandelt oder Dimensi-
onen wie Gender, Migration, soziale Her-
kunft und Behinderung differenziert fokus-
siert werden sollen, traf von Beginn an auf
Zustimmung und Kritik. Eine «Entkategori-
sierung der Differenz» sollte helfen, die Re-
duktion einer Person auf ein Diversitats-
merkmal und ein entsprechendes Labeling
zu verhindern. Sie sollte auch die Ausdiffe-
renzierung in ein je spezifisches Expertentum
tiberwinden und dadurch einen disziplinen-
tbergreifenden Blick auf Integrations- und
Exklusionsprozesse ermdglichen. Und sie
sollte, last but not least, erlauben, die Krafte
zu biindeln und dadurch die Chance einer
Normalisierung der Differenz zu erhhen.

Kritische Stimmen verweisen dagegen auf
die Gefahr einer Ubergeneralisierung, die
den Blick auf Spezifisches verstellt und durch
die z.B. soziale Ungleichheiten unter das La-
bel eines generalisierten «Lobs der Vielfalt»
gestellt werden (vgl. Mecheril & Vorrink,
2014). Schliesslich hat das Subsumieren der
Migration unter das «grosse Phanomen [der]
Heterogenitat» (Hiipping, 2017, S. 44) be-
reits in der Vergangenheit dazu gefiihrt, dass
«Migrationsandere» (Mecheril, 2004) unhin-
terfragt in Sonderschulen und Kleinklassen
geschult wurden. Nicht, weil diese sich auf
die Bediirfnisse von Lernenden mit Migra-
tionshintergrund spezialisiert hatten; son-
dern, weil die (Regel-)Schule nicht auf mehr-
und anderssprachige Schiilerinnen und
Schiiler ausgerichtet war. Wahrenddessen
waren die Sonderschulen ja gerade fiir Kin-
der und Jugendliche vorgesehen, die «an-
ders» waren als «die Norm». Vor diesem Hin-
tergrund scheint ein differenziertes Diversi-
tatsverstandnis, das die jeweilige Spezifizitat
sowohl in Hinblick auf Bediirfnisse, Ressour-
cen als auch die soziale Konstituiertheit ver-
schiedener sozialer Gruppen beriicksichtigt,
angebracht(er), um das Ziel der chancenge-
rechten Teilhabe aller zu erreichen.

Die Auseinandersetzung um das Pro
und Kontra eines dimensioneniibergreifen-
den versus eines differenzierten Heteroge-
nitats- bzw. Diversitatsverstandnisses wur-
de in der Schweiz in gewissem Sinne von
den Bildungsinstitutionen iiberholt, bevor
sie auf theoretischer und konzeptueller Ebe-
ne zwischen Vertreterinnen und Vertretern
der Interkulturellen Padagogik / Migrations-
padagogik, der Genderpadagogik, der Son-
der- und Heilpddagogik etc. gefiihrt war. In
den von swissuniversities und der EDK ver-
abschiedeten Empfehlungen zu den «Son-
derpadagogischen Aspekten in der Ausbil-
dung von Lehrpersonen» heisst es, der
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«Umgang mit Vielfalt» — diese umfasst ge-
mass dem Dokument «Kategorien wie Ge-
schlecht, Begabung (insbesondere Aspekte
von Behinderung), Kultur und sozialer
Schichtzugehorigkeit» — gehére zu den
«zentralen Aufgaben der Regelpadagogik
und Sonderpadagogik» (swissuniversities,
2016, S. 3). Somit erscheint die Sonderpad-
agogik (die Bezeichnung wird im Dokument
als Synonym fiir «Heilpadagogik» verwen-
det) nicht langer als eine, sondern als die
Referenz fiir Fragen der Heterogenitat und
Diversitat in den Regelschulen schlechthin.

Behinderung und
Nichtdiskriminierung

Die Vorstellung, dass die Sonder- bzw. Heil-
padagogik Ansprechpartnerin fiir alle Di-
mensionen der Heterogenitét bzw. Diversi-
tatist, wurde nicht zuletzt durch die Neude-
finition des Behinderungsbegriffs im Rah-
men der ICF (Internationale Klassifikation
der Funktionsfahigkeit, Behinderung und
Gesundheit) durch die Weltgesundheits-
organisation im Jahr 2004 unterstiitzt (sie-
he Abb. 1).

MIGRATION UND INTEGRATION

Gemass ICF, so heisst es auf der Homepage
von Insieme (2017), «ist Behinderung nicht
eine Eigenschaft der betroffenen Person,
sondern zeigt sich in der <behinderten» Be-
ziehung zwischen betroffener Person und
ihrer Umwelt. [...] Die ICF bezieht sich an
sich auf die Gesundheit, kann aber auch auf
anderen Gebieten angewendet werden.
[...] Letztlich ist ihr Hauptziel, die Partizipa-
tion einer Person zu verbessern, gesell-
schaftliche Hindernisse zu verringern und
soziale Unterstlitzung zu férdern».

Aus dieser Perspektive lasst sich der
Behinderungsbegriff tatsachlich auf viele
Herausforderungen Ubertragen, welche
Lernende mit Migrationshintergrund (oder
aus sozio-6konomisch benachteiligten Fa-
milien u.a.) im Bildungssystem antreffen:
Eine andere Erstsprache, andere Sozialisati-
onserfahrungen, gesellschaftliche Zuschrei-
bungen etc. kénnen zur Behinderung von
Bildungslaufbahnen fiihren, die es —im Sin-
ne einer umfassenden Inklusion/Integra-
tion — abzubauen gilt. Vor diesem Hinter-
grund lasst sich erklaren, weshalb das ICF-
Modell nicht nur als Grundlage des standar-
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Abbildung 1: Lebens- und Erfahrungsbereiche auf Basis der ICF (Bildungsdirektion Kanton Zdrich, 2007)
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disierten Abklarungsverfahrens (SAV) fir
die Anordnung von verstarkten individuel-
len Massnahmen im Bereich der Sonderpa-
dagogik (vgl. EDK, 2014) herangezogen,
sondern auch weiteren (sonder-)padagogi-
schen Verfahren zugrunde gelegt wurde,
wie z. B. dem Schulischen Standortgesprach
(Bildungsdirektion Kanton Ziirich, 2007)
oder den Abldufen der férderdiagnosti-
schen Prozesse (Volksschulbildung Luzern,
2017). Ebenso mag der umfassende Behin-
derungsbegriff sowie das dimensionen-
bergreifende Heterogenitatsverstandnis
ein Grund daflr sein, dass der Unterricht in
Deutsch als Zweitsprache (DaZ) — weitge-
hend die einzige spezifische Massnahme,
mit der Schule auf die Diversitatsdimension
Migration reagiert — in zahlreichen Kanto-
nen zu den sonderpadagogischen Forder-
massnahmen bzw. -angeboten zahlt.

Konform zu diesen Entwicklungen findet
sich unter den «komplexen Situationen in
der Schule», die in der Broschiire zu den
Schulischen Standortgesprachen beschrie-
ben werden, auch die Geschichte Safetas,
einem Kind albanischer Erst- und Familien-
sprache, das wenig Deutsch versteht und im
Kindergarten als aufmerksames, jedoch zu-
rickhaltendes und schweigsames, ja
sprachloses Kind auffallt. Mit dem Stand-
ortgesprach soll die Frage «nach der mogli-
chen und nétigen Unterstiitzung und der
Verantwortlichkeit fiir deren Durchfiihrung
und Koordination» fiir Safeta sowie fiir wei-
tere Schiilerinnen und Schiiler unterschied-

lichsten Forderbedarfs geklart werden (Bil-
dungsdirektion Kanton Zirich, 2007, S. 7).
Aber wie genau schreibt sich Safetas Situa-
tion in das ICF-Modell ein, das den Stand-
ortgesprachen zugrunde liegt?

Migration im

Kontext des ICF-Modells

Migration lasst sich im ICF-Modell den
Kontextfaktoren zuordnen. Der Einbezug
dieser umwelt- sowie personenbezogener
Faktoren? ist zweifelsohne wichtig, wenn
Lernende mit einer Behinderung oder Be-
eintrachtigung einen Migrationshinter-
grund aufweisen. Halfmann (2014, S. 32ff.)
weist zu Recht darauf hin, dass sowohl die
Bedeutung von Behinderung und Beein-
trachtigung als auch der Umgang damit
kulturspezifische Aspekte aufweisen kann.
Zugleich kdnnen auch migrationsspezifi-
sche Aspekte, die sich aus der Inkorporati-
on der Migrantinnen und Migranten im
Aufenthaltsland ergeben, wie z.B. der Zu-
gang zu bestimmten Unterstiitzungssyste-
men, die Lebenslage der betroffenen Per-
son massgeblich beeinflussen (vgl. auch
Amirpur, 2016).

Wie lasst sich die ICF jedoch im Falle
Safetas verstehen, die keine gesundheitli-
chen Einschrankungen hat? Hollenweger
(2006, S. 34) hat in ihren kritischen Anmer-
kungen zur ICF darauf hingewiesen, dass
die «grosse Nahe zur Alltagssprache und die

2 Personenbezogene Faktoren ergeben sich aus
dem «spezielle[n] Hintergrund des Lebens und der
Lebensfuhrung eines Menschen», wobei die Fak-
toren «Geschlecht, ethnische Zugehorigkeit, Alter,
andere Gesundheitsprobleme, Fitness, Lebensstil,
Gewohnheiten, Erziehung, Bewaltigungsstile,
soziale[n] Hintergrund etc. umfassen» kénnen.
Umweltfaktoren beinhalten «die materielle, sozia-
le und einstellungsbezogene Umwelt [...], in der
Menschen leben und ihr Dasein entfalten» (Bil-
dungsdirektion Kanton Zurich, 2014, S. 24f.).
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auf den ersten Blick leichte Zuganglichkeit
zur Philosophie und zu den zentralen Begrif-
fen [...] zu einem etwas leichtfertigen Um-
gang mit den Klassifikationen» verfiihren.
Zweifelsohne kann ein Schulisches Stand-
ortgesprach (mit und ohne Verweis auf ICF)
aufzeigen, wie die professionelle Umwelt
Safeta mit DaZ-Lektionen, sprachsensiblem
Unterricht in allen Fachern und einer gene-
rell migrationssensiblen Haltung unterstiit-
zen kann, die «Behinderungp, die sich durch
das Zusammenspiel einer anderen Erstspra-
che und dem monolingualen Habitus der
Schule (Gogolin, 2008) ergeben kann, abzu-
schwachen bzw. zu Gberwinden. Die ICF
ladt jedoch in gewissem Sinne dazu ein, Sa-
fetas «eingeschrankte Sprachfortschritte»
im Modell an die Stelle der «Kdrperfunktio-
nen und -strukturen» zu setzen. Auch wenn
Expertinnen und Experten diese Idee wohl
weit von sich weisen wirden — im Alltag
liegt diese Verkniipfung nahe. Nicht zuletzt
dann, wenn der Migrationshintergrund, die
andere ethnische Zugehorigkeit, die andere
Erstsprache, Religion etc. — wie dies dem
klassischen Verstandnis nationaler Zugeho-
rigkeit entspricht — als Formen «essentieller
Andersheit» vorgestellt werden. Wenn das
Bild des «Migrationsanderen» nicht kritisch
als sozial konstruierte Differenzkategorie
reflektiert wird, passiert mit dem Modell et-
was Paradoxes: Wahrend die ICF hilft, Be-
hinderung aus der medizinischen Betrach-
tung zu befreien, verfiihrt das Modell gera-
dezu dazu, Herkunft, Sprache und Kultur zu
essentialisieren. Dadurch werden biologisti-
sche Sichtweisen auf Themen der Migration
reproduziert, die durch eine Padagogik der
Vielfalt eigentlich Giberwunden werden soll-
ten. Hier zeigt sich die ICF als ein Modell des
Ubergangs der Sonderpidagogik «hin zu
Fragen der sozialen Passung» (Hollenweger,
2006, S. 34f.) — nicht als reprasentatives
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Modell einer «kritischen Padagogik der
Vielfalt» (Hofstetter & Duchéne, 2010). Der
«Transformationsprozess», den die inklusive
Bildung auch in Hinblick auf Migration ein-
leiten mochte (UNESCO, 2009, S. 4), wird
durch die ICF in dieser Form (noch) nicht
ausreichend unterstiitzt.

(Kritische) Padagogik der Vielfalt

als interdisziplinares Projekt
Merz-Atalik (2014, S. 162) hat sich mit der
Frage beschéftigt, ob integrativer Unter-
richt auch die Integrationsbereitschaft und
-kompetenz gegeniiber Kindern mit Migra-
tionshintergrund beeinflusst. Gemass der
Autorin kann eine «integrationsfreundliche
Aufnahmepraxis von Schulen [...] auch zu
einer Erweiterung der Heterogenitatstole-
ranz gegeniiber Schilerinnen und Schiilern
mit Migrationshintergrund fiihren». Die Stu-
die zeigte jedoch auch, dass die Wahrneh-
mung und Einstellung von Lehrpersonen
gegeniiber der ethnischen, kulturellen und
(mutter-)sprachlichen Heterogenitat in ihrer
Klasse «in der Regel losgeldst und keines-
falls deckungsgleich mit jener gegeniiber
den Heterogenitatsdimensionen Begabung
oder Behinderung war» (ebd., S. 161). Ver-
schiedene Diversitatsdimensionen zeichnen
sich durch Gemeinsamkeiten, Parallelen
und Unterschiede aus. Wie genau das Ver-
héltnis zwischen den Dimensionen definiert
ist und welche Pramissen und Kompetenzen
von der einen auf die andere Diversitatsdi-
mension Ubertragen werden kdnnen, gilt es
allerdings noch zu erforschen und zu iiber-
prifen. Welche Aspekte der Forderung ei-
nes Kindes mit Behinderung lassen sich
auch fir Lernende anderer Erstsprache/n
nutzen? Welche Ubereinstimmungen und
Unterschiede ergeben sich hinsichtlich der
sozialen Konstruktion von Migrationsande-
ren oder Menschen mit Behinderung etc.?

17
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Welche Grundlagen der diskriminierungs-
kritischen Pédagogik lassen sich spezifisch,
welche iibergreifend fiir alle Diversitatsdi-
mensionen einsetzen? Viele dieser Fragen
sind noch ungeklart — ein Modell, das einer
kritischen Padagogik der Vielfalt gerecht
wird, welche alle Diversitatsdimensionen
beriicksichtigt, gilt es noch zu erarbeiten
und zu «testen». Wie z.B. lasst sich das
Modell von Bader und Fibbi (2012; siehe
Abb. 2) — um auf ein Modell aus dem Mig-
rationskontext zu verweisen — fir den Ent-
scheid méglicher und nétiger unterstiitzen-
der (und beféhigender) Massnahmen sowie
zur Definition der Verantwortlichkeit fiir de-
ren Umsetzung nutzen?

Dieses Modell zeichnet das Zusammenspiel
unterschiedlicher Einflussfelder auf den Bil-
dungserfolg von Migrantenkindern nach
und fokussiert dabei gerade die Kontext-

Permalink: www.szh-csps.ch/z2018-01-02

faktoren, die in der ICF (noch) kaum opera-
tionalisiert und «ausdefiniert» sind (vgl.
auch Hollenweger, 2006, S. 38). Welche
Chancen und Herausforderungen fiir eine
inklusive Padagogik ergeben sich, wenn
man z.B. die «Migrationslaufbahn» durch
Aspekte anderer Diversitatsdimensionen
ersetzt und/oder erganzt? Eine Anerken-
nung der Vielfalt ist nach Auernheimer
(2006, S. 33) nur auf Augenhdhe und unter
dem Bewusstsein der Ungleichheit méglich.
Eine «egalitare Differenz», wie sie von
Prengel (1993) gefordert wurde, lasst sich
aus dieser Perspektive nicht (iber eine Ent-
kategorisierung der Differenz oder deren
Subsumierung unter eine dominante Di-
mension herstellen. Vielmehr bedingt sie ei-
ne Ubergreifende Zusammenarbeit zwi-
schen Disziplinen und padagogischen Aus-
richtungen, die sich mit unterschiedlichen
Dimensionen und Aspekten der Diversitat

Bildungsinputs

Familiares Umfeld

Migrationsprojekt/
Migrationslaufbahn

Strukturieren
der (Aus-)Bildung

l

Bildungsoutcome

Abbildung 2: Einflisse der Bildungsinputs auf den Ausbildungsverlauf (Bader & Fibbi, 2012)

Schweizerische Zeitschrift fur Heilpadagogik, Jg. 24, 1/2018



auseinandersetzen und dabei Gemeinsam-
keiten und Unterschiede fokussieren sowie
die Intersektionalitat, d. h. das Zusammen-
spiel unterschiedlicher Diversitatsdimensi-
onen, im Blick behalten. Vor diesem Hinter-
grund ist eine «kritische Padagogik der
Vielfalt» (Hofstetter & Duchéne, 2010) noch
immer ein Projekt der Zukunft. Es ist hochs-
te Zeit, diese Zusammenarbeit auf Augen-
hohe zu starten.
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Andrea Lanfranchi

Hinweise fur heilpadagogische Fachpersonen

Zusammenfassung

Kinder und Jugendliche, die in ihrem Herkunftsland traumatisierende Belastungen erlebt haben, sind nach der Flucht
aufeine wohlwollende Umgebung angewiesen. Es ist zu hoffen, dass die Familie stabilisierend wirkt. Was aber, wenn
die Eltern selbst traumatisiert oder durch die Bewidltigung der neuen Lebenssituation vollstandig absorbiert sind? Hier
muss die Schule in die Bresche springen. Es ist von zentraler Bedeutung, dass Lehrpersonen (iber wirksame Unterstiit-
zungssysteme verfiigen. Im Falle von Lern- oder Verhaltensproblemen stellt sich die Frage nach dem spezifischen Wis-
sen im Umgang mit Kindern und Eltern nach extremen Belastungen. In diesem Artikel folgen einige niitzliche Hinwei-
se fir die heilpddagogische Praxis.

Résumé

Les enfants et adolescents qui ont connu dans leur pays d’origine des situations traumatisantes sont dépendants aprés
la fuite du bon vouloir de leur entourage. Il est a espérer que la famille ait une action stabilisante. Qu‘arrive-t-il ce-
pendant lorsque les parents eux-mémes sont traumatisés ou entierement absorbés par la gestion de leur nouvelle si-
tuation de vie ? C'est la que I'école doit prendre le relais. Il est d'une importance cruciale que le personnel éducatif
dispose de systémes d‘aide efficaces. En cas de problémes d'apprentissage ou de comportement se pose la question
d'un savoir spécifique dans la maniére de gérer enfants et parents qui ont connu des expériences extrémes. Dans cet
article sont données un certain nombre d’indications utiles dans la pratique de la pédagogie spécialisée.

Kinder und Jugendliche

auf der Flucht in die Schweiz

Seit einigen Jahren fiihrt die politische und
wirtschaftliche Instabilitat in vielen der
armsten Lander der Welt zu bedeutenden
Fliichtlingsbewegungen vom Siiden in den
Norden. Die Zahl von Fliichtlingskindern ist
in der Schweiz in den letzten zwei Jahren
stark angestiegen. Viele von ihnen sind sozi-
al und psychisch stark belastet und stellen
dementsprechend die Schule vor schwierige
Integrationsaufgaben. Vor den gréssten He-
rausforderungen stehen aber die Kinder
selbst, denn sie sind die schwachsten Glieder
im sozialen Gefiige. Weil oft Lernen und Ver-
halten durch die Fluchterfahrungen negativ
beeinflusst werden, kommt der Heilpadago-
gik mit ihren mannigfaltigen Moglichkeiten
der Unterstiitzung grosse Bedeutung zu.
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Es gibt zunéchst die unbegleiteten minder-
jahrigen Asylsuchenden (UMA), also Kinder
unter 18 Jahren, die ohne Eltern eingereist
sind. Im Jahr 2016 ersuchten gemdss dem
Staatssekretariat fir Migration rund 2000
unbegleitete Minderjahrige um Aufnahme
in der Schweiz. Im Jahr 2014 waren es rund
800 Gesuche. Die grosse Mehrheit stammt
aus Eritrea, gefolgt von Afghanistan, Soma-
lia, Athiopien und Guinea. Viel zahlreicher
sind aber Kinder, die mit ihren Familien in
die Schweiz gefllichtet oder nach der Einrei-
se ihrer Eltern in der Schweiz geboren sind.
Veranschaulichen lasst sich dies wiederum
am Beispiel der Eritreerinnen und Eritreer:
Von insgesamt circa 3000 eritreischen
Fliichtlingen im Kanton Ziirich waren ge-
mass einer Altersstrukturanalyse von 2013
rund 450 jlinger als vier Jahre, 300 besuch-
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ten den Kindergarten beziehungsweise die
Unterstufe und 300 die Mittel- und Ober-
stufe (Kantonale Fachstelle fir Integrations-
fragen, 2015). Grosstenteils sind diese Kin-
der in der Schweiz geboren, sie haben also
die Flucht nicht direkt erlebt.

Nur sehr wenige Kinder aus Fliicht-
lingsfamilien hatten respektive haben bei
ihrer Einreise in die Schweiz eine Behinde-
rung. Der Grund ist naheliegend: Die Flucht
ist fast immer beschwerlich, teuer und mit
ungewissem Ausgang. Es sind vor allem die
Gesiindesten und Mutigsten, die sich unter
schwierigen Umstanden zur Ausreise auf-
raffen. In unserer qualitativen Studie Uber
eritreische Kinder in der Schweiz (Burkhardt
& Lanfranchi, 2016) haben wir sogar das
Beispiel einer Familie, welche das unter den
Geschwistern einzige Madchen im Her-
kunftsland bei Verwandten zuriickgelassen
hat. Damit sollten sich die Chancen erho-
hen, dass im Falle eines Ungliicks bei der
Uberfahrt des Mittelmeers mindestens eine
Person Uberleben kann.

Behinderungen kénnen wéhrend oder nach
der Geburt wegen der oft gravierenden
Stressbelastungen der Familie beziehungs-
weise der Mitter oder in den ersten Lebens-
jahren aufgrund psychosozialer Versor-
gungsliicken auftreten. Ein Beispiel daftir ist
die Isolation von Familien, die keine bezahl-
bare, familienerganzende oder friihe Forde-
rung erhalten, wie sie etwa Projekte wie
ZEPPELIN mit dem Programm «PAT — Mit El-
tern Lernen» ermdglichen wiirden (siehe
www.zeppelin-hfh.ch).

Behinderungen kénnen auch im Laufe der
Schulzeit entstehen, etwa in Form von Lern-
und Verhaltensstérungen wegen friiher
oder aktueller Stresshelastungen des Kin-
des oder seiner Familie. Die Ursachen von
Lern- und Verhaltensstorungen kdnnen
aber auch in der Schule selbst identifiziert
werden, etwa dann, wenn Kinder aus
Fliichtlingsfamilien Ablehnung statt Annah-
me und Exklusion statt Inklusion erfahren.
So hat es mir ein heute 20-jahriger Kosovo-
albaner in der Rekonstruktion seiner ge-
scheiterten Schulkarriere erzahlt: «Zuerst
wurde ich mit fiinf wahrend des Kriegs von
meiner geliebten Grossmutter getrennt und
in die Schweiz geholt. Dann konnte ich nicht
wie meine Freunde in die erste Klasse ein-
treten und musste ein weiteres Jahr im Kin-
dergarten bleiben. Spater schickte man
mich in eine Kleinklasse und am Schluss lan-
dete ich in einer Sonderschule fiir Verhal-
tensgestorte.» Dabei sehnte er sich ganz
einfach nach dem, was Kinder mit trauma-
tischen Erlebnissen am meisten brauchen:
Schule in einem wertschatzenden, akzep-
tierenden und stabilen sozialen Rahmen —
statt weiteren Trennungen, Strukturverlust
und Isolation.

Unterstiitzung in der Schulpraxis
Aus diesen Erkenntnissen ergeben sich eini-
ge praktische Hinweise fir die Unterstit-
zung von Kindern aus Kriegsgebieten in der
(heil-)padagogischen Schulpraxis (ausfihr-
licher in Lanfranchi & Kohli, im Druck):

Vorbereitungen

Zunachst einmal geht es darum, Informati-
onen Uber kulturelle, politische, soziale und
erzieherische Hintergriinde im Herkunfts-
land (mittels Medien, Internet, Hilfswerke
etc.) einzuholen. Wichtig sind auch die
Kenntnisse Gber Familienhierarchien und
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Rollenverteilung. Dabei stellen sich bei-
spielsweise Fragen wie «Wer ist die wich-
tigste Ansprechperson?» Wenn nétig, wird
eine Ubersetzerin oder ein Ubersetzer ge-
sucht und das Einverstandnis der Eltern da-
zu eingeholt (es konnen politische, religiose
oder sonstige Griinde fiir eine Ablehnung
bestehen). Kinder sollten nicht fiir die Uber-
setzung beigezogen werden.

Anschliessend wird eine erste Einschat-
zung abgegeben: Wie dussern sich die Pro-
bleme in der Schule genau? In welchen Be-
reichen sind Ressourcen des Kindes, der
Familie oder der Schule zu erkennen? Nicht
jedes belastende Ereignis traumatisiert. Die
Reaktionen nach Krisen kénnen sehr unter-
schiedlich sein (auch vom Alter des Kindes
abhangig): von der Depression zur Aggres-
sion, von der Entwicklungsverzogerung zur
Entwicklungsbeschleunigung, von der Lern-
blockade zur Rastlosigkeit usw.

Dann geht es darum, die eigenen Mdg-
lichkeiten einzuschatzen: Was kann ich tun
und wo liegen meine Grenzen? Was sind ge-
eignete heilpadagogische oder therapeuti-
sche Vorkehrungen, ab wann ist eine Hilfe-
stellung von aussen, eventuell eine Delega-
tion an andere Fachpersonen nétig?

Unterricht und Arbeit mit der Klasse
Traumatische Erlebnisse wie die Flucht aus
der Heimat bedeuten primar Strukturver-
lust. Da kann und muss die Schule klare
Strukturen bieten — in einem wertschatzen-
den und akzeptierenden, nicht bemitleiden-
den und isolierenden Rahmen.

Rituale innerhalb des Schulalltags kon-
nen helfen, Kindern nach Fluchtsituationen
Schutz und Stabilitdt zu gewahren. In der
Unterstufe kann dies zum Beispiel darin be-
stehen, tagliche Gesprachsrunden zu einer
bestimmten Tageszeit zu fiihren (jedes Kind
stellt die eigene Befindlichkeit auf einer
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«Geflhlswand» dar, mit klebender Sonne,
Wolken, Blitz etc.) oder ein eigenes «Schutz-
tier» zu zeichnen oder zu basteln, das im-
mer in Sichtweite des Kindes innerhalb des
Klassenzimmers bleibt und «kontaktiert»
werden kann.

Zusammenarbeit mit den Eltern
Widerstandsreaktionen sind als normal zu
akzeptieren. Eltern sind sehr oft selbst
durch Flucht und Unsicherheiten rund um
die Asylsituation sowie durch eigene Trau-
matisierungen beeintrachtigt. Manchmal
befiirchten sie, aufgrund der Schwierigkei-
ten ihrer Kinder erneut vertrieben oder
«ausgeschafft» zu werden. Es kann dann
sein, dass die in der Schule manifestierten
Stérungen verleugnet und péadagogisch-
therapeutische Angebote abgelehnt wer-
den.

Wichtig ist, keine «detektivische Befra-
gung» durchzufiihren. Lehrpersonen kon-
nen selbst als verfolgend wahrgenommen
werden, wenn sie versuchen, akribisch die
Lebensgeschichte zu rekonstruieren, statt
die Familienerzahlungen in der Phase der
Vertrauensbildung so zu akzeptieren, wie
sie prasentiert werden.

Der Einsatz von beziehungsfordernden
Mitteln ist hilfreich: Man sollte dabei auf ei-
ne freundliche Atmosphare achten, die ers-
ten Kontakte bei Bedarf mithilfe einer guten
interkulturellen Ubersetzung gestalten, sich
geniigend Zeit fiir das Gesprach nehmen
und Verstandnis zeigen fir die Beunruhi-
gung, die durch die Ankiindigung von
Schulproblemen entstehen kann.
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Zudem sollte schrittweise und nicht tiber-
stlirzt vorgegangen werden. Statt Druck zu
erzeugen, wird zusammen mit den Eltern
das Problem definiert, und es werden reali-
sierbare Ziele und praktikable Losungen ge-
sucht. Wichtig sind genaue Abmachungen
Uber das weitere Vorgehen. Werden Mass-
nahmen eingeleitet, werden sie in ihrer Wir-
kung kontrolliert.

Die Lehrperson sollte auf die eigenen Res-
sourcen achten. Sie besinnt sich auf pada-
gogische Vorgehensweisen, die sich in ihrer
Praxis bewahrt haben z.B. durch deutliche
Anweisungen, das Setzen von Grenzen, em-
pathisch-wertschatzend, aber auch ziel-
und leistungsorientiert (vgl. Eberding &
Lanfranchi, 2013). Sie ist transparent und
klar. Es geht priméar darum, stabile Struktu-
ren anzubieten, also «Schule zu geben» im
bisher bewahrten Rahmen.

Schliesslich ist es auch wichtig, die ei-
genen Grenzen zu erkennen: Wenn Kinder
sehr verletzlich sind und sie trotz «guter Pa-
dagogik» mit emotionaler Stiitzung standig
beruhigt werden miissen, wenn die Proble-
me Uberhandnehmen und der Unterricht
auf Dauer massiv beeintrachtigt wird, wer-
den das Kind und seine Eltern iiber die Még-
lichkeiten von zusatzlichen Hilfen beraten.
Die Schule kann nicht alles; manchmal muss
sie durch unterstiitzende Dienste aus dem
Bereich der Beratung und Therapie entlas-
tet werden.
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Georg Bihler-Garcia

Die Paddagogischen Hochschulen Bern und Zirich entwickeln mit Lehrpersonen
und gefliichteten Jugendlichen ein Lehrmittel

Zusammenfassung

Die Pddagogischen Hochschulen Bern und Ziirich entwickeln aktuell ein neues Lehrmittel mit dem Titel «Unterwegs»
fiir Jugendliche und junge Erwachsene mit Flucht- und/oder Migrationshintergrund. Dies geschieht in enger Zusam-
menarbeit mit der Zentrum Bdregg GmbH, die im Kanton Bern fiir die Betreuung unbegleiteter minderjdhriger Asyl-
suchender zusténdig ist. Das Lehrmittel wurde in den internen Schulen der Kollektivunterkiinfte erprobt. Die Riickmel-
dungen der Jugendlichen und Lehrpersonen flossen direkt in den Entwicklungsprozess ein. «Unterwegs» ist kompe-
tenzorientiert aufgebaut, umfasst ein Schiilerbuch, einen didaktischen Kommentar und elektronische Zusatzmateria-
lien. Es erscheint im Mai 2018.

Résumé

Les hautes écoles pédagogiques de Berne et de Zurich développent actuellement un nouvel outil pédagogique, inti-
tulé « Unterwegs » (« En route »), a destination des adolescents et jeunes adultes réfugiés et/ou issus de la migration.
Il est réalisé en étroite collaboration avec la société Zentrum Bareqg GmbH, responsable dans le canton de Berne pour
la prise en charge des demandeurs d'asile mineurs non accompagnés. Cet outil a été testé au sein des écoles internes
des centres d'hébergement collectif. Les retours des jeunes comme des enseignants ont été directement intégrés au
processus d’élaboration. « Unterwegs » est orienté sur les compétences, il inclut un cahier pour les éléves, un com-
mentaire didactique et des outils électroniques auxiliaires. Il doit paraitre en mai 2018.

Statt einer Einleitung

«Als der Motor erstarb», sagt Achmed, «begann mein Herz zu rasen. Ich war hellwach, hérte die erregten
Stimmen der Manner. Ich sah Frauen gestikulieren, andere schwiegen, zusammengesunken, in Decken ge-
hallt mit ihren Kindern. Mein kleiner Bruder Saifullah trug eine Schwimmweste. Es war kalt und nass. Ich furch-
tete mich. Am Himmel war tausendfaches Funkeln. Dort hinauf stiegen unsere Gebete, unsere ganze Ver-
zweiflung. Wir sassen im gleichen Boot, weisst du, und dennoch waren wir verschieden. In den Stunden zwi-
schen Leben und Tod denken die Menschen die Gedanken ihres Alters. Das spurst du. Alte Menschen den-
ken rickwarts, an ihre Kindheit, und daran, ob die Erde nicht doch eine Scheibe sei. Kinder denken in der
Gegenwart. Sie spiren die Mutter. Sie nehmen alles in sich auf, die Schatten, die Bewegungen, Gertiche, Ge-
rausche. Die Frauen und Manner denken an ihre Familie, an Arbeit, an einen sicheren Ort. Und ich? Ich bin
siebzehn und denke an meinen Platz in dieser Welt. Nun bin ich hier und gehére zu den Glicklichen. Jeman-
dem gelang es, Kontakt mit dem Festland aufzunehmen. Unsere Position wurde geortet.»!

T Sprachlich bearbeiteter Gesprachsausschnitt zwischen dem Autor und einem Jugendlichen (Name geéndert).
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Ausgangslage
Unabhéngig davon, ob minderjahrige Asyl-
suchende bei uns bleiben oder zuriickkeh-
ren werden, stellt sich die dringende Frage,
wie das Bildungssystem ihren Kompetenz-
erwerb unterstiitzt. Im Jahr 1989 hat die
Schweiz die UNO-Kinderrechtskonvention
ratifiziert. Damit gesteht sie allen Kindern
bis 18 Jahren das Recht auf Bildung zu. Fiir
die Gruppe der schulpflichtigen Kinder
wirkt nach ihrer Verteilung in die Gemein-
den je nach Kanton und Integrationskon-
zept der Schulen der Foderalismus. Entwe-
der wird ihre Teilnahme am Regelunterricht
der Volksschule angestrebt oder sie werden
einem separativen Unterricht zugewiesen
(Sonderschulen, Forder- und Integrations-
klassen usw.). Fiir die Gruppe der etwas Al-
teren (ab 15-16 Jahren) sieht die Situation
ein wenig anders aus. Sie sind nicht mehr
schulpflichtig und stehen an der Schwelle
zum Berufs- und Erwachsenenleben. Viele
von ihnen erreichen die Schweiz ohne Fami-
lienangehdrige, als unbegleitete minderjah-
rige Asylsuchende (sogenannte UMA oder
MNA = Mineurs non accompagnés). Sie ver-
fligen iber vielfaltige Erfahrungen und
Kompetenzen, die aber nur teilweise mit
den schulischen Anforderungen des schwei-
zerischen Schulsystems tbereinstimmen.
Im Kanton Bern besuchen unbegleitete
jugendliche Asylsuchende in der Regel den
internen Unterricht in den Kollektivunter-
kiinften. Diese werden von der Zentrum Ba-
regg GmbH betrieben, die einen Leistungs-
auftrag vom Kanton erhalten hat. Fir die-
sen Unterricht gibt es weder einen Lehrplan
noch spezifische Lehrmittel und Unter-
richtsmaterialien. Aus dieser Situation ent-
stand das Unterrichtspaket «Unterwegs»,
das von Gisela Biirki, Georg Biihler-Garcia
(PHBern) und Wiltrud Weidinger (PHZrich)
in Zusammenarbeit mit Jugendlichen, Lehr-
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personen und Bildungsverantwortlichen
der Zentrum Baregg GmbH entwickelt wur-
de. Ausgangspunkt war die Frage, wie es —
entgegen gesellschaftlicher und medialer
Denkmuster — gelingen kann, die Jugendli-
chen nicht auf Defizite aller Art zu reduzie-
ren (Sprachdefizite, Wissensdefizite, Kultur-
differenzen usw.), sondern ihre bereits er-
worbenen Kompetenzen wahrzunehmen,
sichtbar zu machen, im Unterricht an sie an-
zukniipfen und schrittweise zu erweitern.
Ein Anliegen also, das — eigentlich ganz un-
spektakuldr — fiir alle Kinder und Jugendli-
chen dieser Welt seine Giiltigkeit hat.

Heterogene Klassen
Die Klassen in den Kollektivunterkiinften
sind liberaus heterogen beziglich Bildungs-
erfahrungen sowie formal und informell er-
worbener Kompetenzen. Wéhrend einige
noch nie oder nur wenige Jahre eine Schule
besuchten, verfligen andere (iber einen Ab-
schluss der Sekundarstufe | oder waren be-
reits am Gymnasium. Solche unterschied|i-
chen Lernerfahrungen wirken sich auch im
Bereich der Methodenkompetenz aus. Ge-
tibte Lernende machen rascher Fortschritte,
da sie bereits iiber entsprechende Strategi-
en verfligen oder gut auf deren Vermittlung
ansprechen. Die Jugendlichen kommen zu-
dem aus unterschiedlichen Sprachregionen,
sind zum Teil mehrsprachig und/oder in an-
deren Schriftkulturen aufgewachsen.
Grosse Unterschiede bestehen auch in
Bezug auf den Umgang mit traumatischen
Fluchterfahrungen. Diese kdnnen das Selbst-
und Weltbild der Betroffenen zutiefst er-
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schiittern und den Lernprozess nachhaltig er-
schweren. Nebst Einzelereignissen kann es
sich um sequenzielle Traumatisierungen han-
deln, die den Zeitraum vor der Flucht, die
Flucht selbst und die aktuelle Zeit im Asyl-
land umfassen (Ungewissheit, Isolation, Des-
orientierung usw.). Den destruktiven Auswir-
kungen traumatischer Ereignisse sind Kinder
und Jugendliche im Prozess der Identitéts-
entwicklung besonders schutzlos ausgelie-
fert. Die Symptome, die sich daraus ergeben
kénnen, sind so vielfaltig wie die Menschen,
denen das Leid widerfahrt. Es sind normale
Reaktionen auf abnormale Ereignisse, die im
Moment des Geschehens weder emotional
noch kognitiv einzuordnen sind. Zur Sympto-
matik gehoren unter anderem permanente
Ubererregbarkeit, Angste, Vermeidungsver-
halten, Schlafstérungen, Wutausbriiche, re-
gressives Verhalten, Amnesie, Schuldgefiih-
le, Dissoziation, Konzentrationsstérungen,
Leistungsabfall, Teilnahmslosigkeit, haufige
korperliche Beschwerden oder wiederkeh-
rende Erinnerungen (Flashbacks). Solche
Symptome kénnen sich —werden die Jugend-
lichen damit alleine gelassen — zu posttrau-
matischen Belastungsstérungen verfestigen.
In der Arbeit mit Jugendlichen und jungen
Erwachsenen mit Flucht- und/oder Migra-
tionshintergrund gehort die Konfrontation
mit diesen Verhaltensweisen zum padago-
gischen Alltag.

Von Lehr- und Betreuungspersonen
wird dies oft als grosse Herausforderung er-
lebt. Ein zentrales Ziel der Bildungsarbeit ist
es daher, die Jugendlichen nach dem erleb-
ten Kontrollverlust dabei zu unterstiitzen,
das Leben (wieder) in die Hand zu nehmen,
sich der eigenen Fahigkeiten bewusst zu wer-
den, Selbstwirksamkeit zu erleben, Formen
der Selbstregulation einzuliben und ihre Teil-
habe an sozialen, (berufs-)bildenden und ge-
sellschaftlichen Prozessen zu unterstiitzen.

Das Unterrichtspaket «Unterwegs»
Drei Bezugspunkte
Die Realisierung des Bildungsauftrags in den
Kollektivunterkiinften kann sich daher nicht
auf die Forderung der Sprachkompetenz
beschranken. Diese ist unbestritten, der
Spracherwerb Deutsch wird durch «Unter-
wegs» jedoch von Anfang an mit Themen
der Berufswahlorientierung und dem Erwerb
von Life Skills vernetzt. Life Skills sind tber-
fachliche Kompetenzen wie Problemldsefa-
higkeit, Umgang mit eigenen Ressourcen
und mit Belastung, Entscheidungsféhigkeit,
kritisches Denken, Einsetzen individueller
Lernstrategien, Teamfahigkeit, Kommunika-
tionsfahigkeit, Sozialkompetenz sowie
Durchhaltevermdgen, Empathie und Kreati-
vitat. Sie stehen im Zusammenhang mit
Konzepten des lebenslangen Lernens. «Un-
terwegs» ist daher kein Sprachlehrgang, je-
doch gut mit DaZ-Lehrmitteln kombinierbar.
Durch die Vernetzung dieser drei Lern-
bereiche (Sprache, Berufswahlorientierung,
Life Skills) unterscheidet sich «Unterwegs»
deutlich von gangigen Lehrmitteln fir diese
Zielgruppe, die meist dezidiert auf einen die-
ser Lernbereiche fokussieren. Zudem sind die
meisten Lehrmittel zwar nach dem Prinzip
der Kompetenzorientierung aufgebaut, brin-
gen aber nur bedingt jene Kompetenzen ins
Spiel, die von den Jugendlichen mitgebracht
und in verschiedenen Kontexten (peer-group,
Schule, Familie, auf der Flucht usw.) bereits
erworben wurden. «Unterwegs» stellt be-
wusst eine Verbindung zu vorhandenen
Kompetenzen her und macht diese sichtbar.
Dadurch entsteht Wertschatzung. Dies tragt
viel dazu bei, dass sich die Jugendlichen mo-
tiviert auf die neue Umgebung einlassen und
eine Zukunftsperspektive entwickeln. Indem
sich das Lehrmittel in formalen wie auch non-
formalen Bildungssituationen einsetzen
|asst, werden Bildungshurden abgebaut.
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Didaktisches Konzept

Das Unterrichtspaket «Unterwegs» umfasst
ein Arbeitsbuch fiir die Lernenden, einen di-
daktischen Kommentar fiir die Lehrperso-
nen sowie digitale Zusatzmaterialien. Es ba-
siert auf einem sozial-konstruktivistischen
Lehr-Lernverstandnis. Gezielt werden dialo-
gisch-kooperative Lernsettings und Formen
der inneren Differenzierung kombiniert.
Das Lehrmittel ist in sechs Module (The-
menfelder) gegliedert, die auch unabhan-
gig voneinander bearbeitet werden kdnnen
und dadurch einen flexiblen Einsatz ermdg-
lichen. Fir diesen Bildungskontext (wech-
selnde Gruppenzusammensetzungen, aus-
gepragte Heterogenitat) und diese Ziel-
gruppe ist das ein entscheidender Vorteil.
Dennoch folgt das Lehrmittel einer inneren
Logik: Es fiihrt von der Auseinandersetzung
mit eigenen Stérken und Schwachen, mit
Beziehungen, Wertsetzungen und Team-
erfahrungen zur Erkundung der unmittelba-
ren Umgebung, der Planung und Durchfiih-
rung einer Exkursion bis hin zu ersten Erfah-
rungen mit der Berufswelt und ihren Anfor-
derungen — die wiederum zum eigenen
Kompetenz- und Personlichkeitsprofil in Be-
zug gesetzt werden. Die Herstellung ausser-
schulischer Kontakte wird durch das Lehr-
mittel gezielt gefordert.

Arbeitsbuch fiir die Lernenden

Im Arbeitsbuch beinhaltet jedes Modul vier
Kernauftrage. Diese umfassen jeweils meh-
rere Schritte und lassen sich auf unter-
schiedlichen Kompetenzniveaus bearbei-
ten. Dabei spielen nebst der verbalen Spra-
che auch kreativ-gestaltende Elemente
eine wichtige Rolle. Ebenso kénnen so non-
verbale Ausdrucksformen als Kommunika-
tionsmittel eingesetzt werden (Pantomime,
Bildnerisches Gestalten, Modellieren usw.)
und ermdglichen Lernenden mit einfachen
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Deutschkenntnissen von Anfang an eine ak-
tive Teilnahme. Ein besonderes Augenmerk
wird bei den Auftragen auf den Erwerb von
Methodenkompetenz gelegt. Die Jugendli-
chen werden schrittweise zur Reflexion des
eigenen Lernens angeleitet. Sie lernen Vor-
gehensweisen und Lernstrategien kennen,
suchen und nutzen Informationen, bereiten
sie auf, prasentieren erarbeitete Produkte,
vergleichen, fassen zusammen, argumen-
tieren, skizzieren, planen, gestalten und
setzen sich Ziele. Zu jedem Modul sind im
Arbeitsbuch Kompetenzen formuliert, die
den Lernenden Orientierung bieten und den
Lernprozess transparent machen.

Portfolio
Prozessbegleitend dokumentieren die Ju-
gendlichen ihr Lernen in einem Portfolio. Zu
jedem Modul gibt es eine definierte und ei-
ne offene Aufgabestellung. Beide Portfolio-
auftrage nehmen Bezug zu den Themen in
den Modulen. Sie akzentuieren nochmals
einen bestimmten Lernbereich, bieten eine
vertiefende Auseinandersetzung dazu an
oder beziehen sich auf eine bestimmte
Kompetenz.
Dem didaktischen Konzept von «Unter-
wegs» entsprechend sind bei der Portfolio-
arbeit die Verbindung von Lernprozess und
-produkt, von Kompetenzaufbau und -nach-
weis sowie von gemeinsamer Reflexion und
Dokumentation zentrale Anliegen. Das
Portfolio soll dazu beitragen,
e Lernprozesse innerhalb und zwischen
den Modulen miteinander zu vernetzen,
e die Kontinuitdt und Verbindlichkeit der
inhaltlichen Auseinandersetzung zu er-
hohen,
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¢ die Lern- und Erkenntnisprozesse durch
bildnerisches Gestalten und Sprache zu
vertiefen,

e Kompetenzen und Lernerfolge sichtbhar
zu machen sowie

e Mdglichkeiten zur gemeinsamen Refle-
xion und zur formativen Beurteilung zu
schaffen.

Das Gesprach mit den Jugendlichen Uber
Lernwege und die Qualitat ihrer Lernergeb-
nisse kann viel zum Aufbau von Lernstrategi-
en und zum Einiiben von Selbstbeurteilung
beitragen. Fiir schriftliche Riickmeldungen zu
den Portfolioeintragen und den Gespréachen
steht den Lehr- und Bezugspersonen (Betreu-
erinnen/Betreuer usw.) Platz zur Verfiigung.

Die Portfolioeintrage dienen den Jugendli-
chen sowohl bei schulischen Ubergangen
als auch bei den Nahtstellen zur beruflichen
Ausbildung. Sie konnen diese prasentieren,
um eigene Kompetenzen aufzuzeigen; sie
kénnen damit in ihren bisherigen Lernweg
Einblick geben oder sie als selbstgestaltete
Grundlage fiir ein Gesprache mit Drittper-
sonen anbieten — beispielsweise bei Beur-
teilungsgesprachen und Laufbahnentschei-
den. Je nach Verwendungszweck kdnnen
dem personlichen Portfolio andere Doku-
mente beigelegt werden. Dabei ist es wich-
tig, die Jugendlichen bei der Zusammenstel-
lung der Dokumente zu beraten. Die Situa-
tion der Jugendlichen ist oft von Ungewiss-
heit und vielen Wechseln gepragt. Das
Kompetenzportfolio bietet ihnen eine Kon-
stante, die sie in jeden Kontext mitnehmen
und weiterfiihren kdnnen.

Didaktischer Kommentar

Den Lehrpersonen steht ein didaktischer
Kommentar zur Verfligung. Dieser enthélt
zum einen einleitende Hinweise zum Aufbau
des jeweiligen Moduls und es wird auf die
zu erarbeitenden Kompetenzen hingewie-
sen. Zum andern bietet er zu jedem Auftrag
innerhalb der Module detaillierte Erldute-
rungen zum Vorgehen. Er weist auf Chancen
und Stolpersteine hin und beschreibt ver-
schiedene Differenzierungsmdglichkeiten,
damit den heterogenen Lernvoraussetzun-
gen moglichst entsprochen werden kann.
Zusétzlich werden in einem separaten Teil
theoretische Bezugspunkte beschrieben, die
den Lehrpersonen beim Einsatz von «Unter-
wegs» als Orientierungswissen dienen kén-
nen. Dabei kommen Themen zur Sprache
wie das Ankommen in einer fremden Umge-
bung, Kooperatives Lernen, Individualisie-
rung und Differenzierung, Fremd- und
Selbstwahrnehmung, Lernprozesse beglei-
ten und reflektieren, Aufbau von Lernstrate-
gien, Lernen mit verschiedenen Medien —
und vieles mehr. Online stehen den Lehrper-
sonen Zusatzmaterialien zur Verfiigung, die
zur Visualisierung oder zur Variation der
Auftrage eingesetzt werden konnen.

Entwicklungsprozess

Das Lehrmittel richtet sich gezielt an Ju-
gendliche und junge Erwachsene mit Flucht-
und/oder Migrationshintergrund. lhre Bil-
dungsbedirfnisse sowie die Anliegen ihrer
Lehrpersonen wurden in der Anfangsphase
gemeinsam mit den Bildungsverantwortli-
chen der Zentrum Baregg GmbH analysiert
und bei Schulbesuchen besprochen. Diese
Bedarfsanalyse miindete in einen Projekt-
beschrieb, der sowohl von offentlicher als
auch privater Seite grosse finanzielle und
fachliche Unterstiitzung erhielt: finanziell
durch das Staatssekretariat fiir Migration
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(SEM), die beiden Padagogischen Hoch-
schulen Bern und Ziirich, den hep-Verlag so-
wie sechs private Stiftungen und fachlich
durch einen Beirat, der sich aus Expertinnen
und Experten aus den Bereichen Deutsch als
Zweitsprache (DaZ), Berufswahlorientie-
rung, Life Skills, Migration und (Bildungs-)
Politik zusammensetzt.

Von Januar bis Oktober 2017 wurden
die Auftrage der verschiedenen Module in
den internen Schulen der Kollektivunter-
kiinfte fiir unbegleitete minderjahrige Asyl-
suchende erprobt. An dieser Erprobungs-
phase waren circa 140 Jugendliche und
zwanzig Lehrpersonen beteiligt. Die dabei
gewonnenen Erkenntnisse konnten bei den
gemeinsamen Auswertungstreffen und den
prozesshegleitenden Unterrichtsbesuchen
laufend erweitert werden. Die Reaktionen
der Jugendlichen und die Hinweise der Lehr-
personen — auch in Bezug auf die grafische
Gestaltung - liessen sich auf diese Weise di-
rekt fir die Weiterentwicklung des Lehrmit-
tels nutzen, in einem permanenten Prozess
von Entwicklung, Erprobung, Reflexion und
Uberarbeitung. So wurde beispielsweise
deutlich, wie stark der Unterricht die hinter
den Begriffen stehenden Konzepte bertihrt:
Was ist eine Schule? Was ist Unterricht?
Was meint Lernen? Was ist Zeit? Was ist ei-
ne Frau? Ein Mann? Ein Kind? Gleiche Be-
griffe gehen bei den Jugendlichen und ihren
Lehr- und Betreuungspersonen mit unter-
schiedlichen Codes und soziokulturell ge-
pragten Vorstellungen einher. Das Lehrmit-
tel gibt solchen Phanomenen Raum. Die
Auftrage bieten den Jugendlichen und den
Lehrpersonen die Mdglichkeit, eigene Wert-
vorstellungen und Deutungsmuster einzu-
bringen. So kann gegenseitiges Verstandnis
und Orientierungswissen entstehen. Gleich-
zeitig ist ein solches Vorgehen fiir den Lern-
und Kommunikationsprozess entscheidend,
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da die Wissenskonstruktion auf der Grund-
lage bestehender Vorstellungen aufbaut.

In diesem Zusammenhang war es inter-
essant zu sehen, wie spielerische und krea-
tiv-gestaltende Lernformen bei vielen Ju-
gendlichen ihrer Wahrnehmung von Schule
und Lernen (zuerst) zuwider liefen. Auch For-
men der Selbsteinschatzung, der Reflexion
von Lernprozessen und der Aufbau von Lern-
strategien gehorten fiir einige zu den «be-
fremdlichen» Erfahrungen. Um hier den Ler-
nenden eine Briicke zu bauen, wird bei den
Auftragen aufgezeigt, welche Kompetenzen
jeweils gelibt werden. Dadurch entsteht zum
einen Sinnstiftung, zum andern kdnnen die
Jugendlichen bisherige Bilder von Schule und
Unterricht hinterfragen und das eigene Ler-
nen aus einer erweiterten Perspektive wahr-
nehmen und wertschatzen.

Aktuell wird an der Schlussfassung und
dem Layout gearbeitet. Reaktionen aus der
Praxis zeigen, dass «Unterwegs» méglicher-
weise Uber den Einsatz in den Kollektiv-
unterkiinften hinaus auch im Unterricht der
Berufsvorbereitenden Schuljahre «Praxis
und Integration» (BPI 1 und BPI 2) und im
schulischen Teil der vom Bund unterstiitzten
einjahrigen Integrationsvorlehre eingesetzt
werden kann. Das Unterrichtspaket «Unter-
wegs» erscheintim Mai 2018 im hep-Verlag.
Entsprechende Weiterbildungsveranstaltun-
gensind in Planung. Das Autorenteam hofft,
mit dem Lehrmittel einen Beitrag zu leisten,
damit Jugendliche wie Achmed nicht nur an-
kommen, sondern auch weiterkommen.

Georg Blhler-Garcia, lic. phil.
PHBern

Institut fur Heilpddagogik
Fabrikstrasse 8

3012 Bern
georg.buehler@phbern.ch

31




32 MIGRATION UND INTEGRATION

Diana Sahrai, Isabella Bertschi und Uwe H. Bittlingmayer

Eine ethnografische Studie zu gesundheitsbezogenen Alltagspraktiken
lateinamerikanischer Familien

Zusammenfassung

In Migrationsgesellschaften sind padagogische, soziale und Gesundheitsinstitutionen tagtaglich mit Situationen kon-
frontiert, in denen kulturelle Differenzen zu Irritationen im Alltag fiihren. Auch wenn migrierte Personen sich die Kul-
tur und Gesetze des Aufnahmelandes aneignen sollten, ist es aus einer menschenrechtlichen Perspektive unumgang-
lich, dass gleichzeitig kulturelle Differenzen anerkannt werden. Nebst der Auseinandersetzung mit diesem Spannungs-
feld werden im Beitrag einige vorldufige Ergebnisse einer ethnografischen Studie vorgestellt, welche die gesundheits-
bezogenen Alltagspraktiken von lateinamerikanischen Familien aus einer Differenzperspektive untersucht.

Résumé

Dans une société marquée par la migration, les institutions pédagogiques, sociales et de santé sont confrontées quo-
tidiennement a des situations dans lesquelles les différences culturelles sont sources d'irritations. Méme si les per-
sonnes migrantes devraient s‘approprier la culture et les lois du pays d'accueil, il est indispensable — au regard des
droits de I"homme — qu'en méme temps les différences culturelles soient reconnues. En plus de se confronter a ce do-
maine générateur de tensions, cet article présente également quelques résultats provisoires d'une étude ethnogra-
phique consacrée aux pratiques quotidiennes liées a la santé de familles latino-américaines, sous I'angle de la diffé-
renciation.

Einleitung: Irritation des Normalen
durch Migration

Obwohl die Schweiz als klassisches Einwan-
derungsland betrachtet werden kann und
sie immer einen recht hohen Anteil an Zu-
gewanderten hatte, gibt es bis heute kon-
trovers und emotional gefiihrte Diskussio-
nen um Einwanderung. Ein Beispiel dafiir
aus dem Friihjahr 2016 war die Weigerung
zweier Jugendlicher, aus religiésen Griin-
den einer Lehrerin die Hand zu geben. Wéh-
rend die Schulleitung dem Anliegen der Ju-
gendlichen stattgab, entschieden die zu-
standigen Behdrden spater, dass der Hand-
schlag in der Schule verpflichtend sei.
Waéhrend die Jugendlichen sich auf ihre Re-
ligionsfreiheit beriefen, ging es der Gegen-
seite um eine gelingende Integration von
Menschen mit Migrationshintergrund und

um das Respektieren kultureller Normen
und Werte der Mehrheitsgesellschaft.

Die Frage, ob die kulturellen Aus-
drucksformen von Minderheiten im Verhalt-
nis zu denen der Mehrheiten defizitar sind
und durch Anpassungsprozesse an die
Norm angeglichen werden sollten, oder ob
es sich lediglich um differente kulturelle
Ausdrucksformen handelt, die gleichwertig
nebeneinanderstehen und anerkannt wer-
den sollten, ist nicht einfach zu beantwor-
ten und zieht haufig komplexe gerechtig-
keitstheoretische Auseinandersetzungen
nach sich. Die Sonderpadagogik ist eben-
falls, insbesondere in Schulen und im Friih-
bereich, zunehmend mit diesen Fragen kon-
frontiert, auch wenn Kinder und Jugendli-
che mit Migrationshintergrund schon lan-
ger eine Zielgruppe der Sonderpadagogik
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darstellen (Kronig, 2003). Spatestens seit
der Ratifizierung der UN-Behinderten-
rechtskonvention ist die Frage nach dem
Umgang mit Differenzen auch im Kontext
von Migration als Teilaspekt eines weiten
Verstandnisses von Inklusion zu einer zen-
tralen Fragestellung der Sonderpadagogik
geworden.

In diesem Beitrag méchten wir die The-
se vertreten, dass es aus dem Blickwinkel
der Menschen- und Grundrechte unum-
ganglich ist, zumindest teilweise einer Dif-
ferenz- und Anerkennungsperspektive ge-
gentiiber einer Defizitperspektive Vorrang zu
gewahren und die kulturellen Selbstbestim-
mungsrechte von Individuen zu respektie-
ren. Die Gesamtgesellschaft sowie ihre In-
stitutionen sind aufgefordert, Wege und
Maglichkeiten zu finden, die gesellschaftli-
che Integration von Zugewanderten und
den sozialen Zusammenhalt der Gesell-
schaft insgesamt auch unter Wahrung der
kulturellen Besonderheiten von Migrantin-
nen und Migranten zu fordern und deren
Bediirfnisse wahrzunehmen. Wir gehen fer-
ner davon aus, dass Zugewanderte kulturel-
le und personale Ressourcen mitbringen,
die eine Bereicherung der Gesamtgesell-
schaft darstellen kénnen. Dass das nicht im-
mer in Erscheinung tritt, liegt daran, dass
tiber die Ressourcen und iiber den Alltag
von zugewanderten Gruppen zu wenig be-
kannt ist. Um dem etwas entgegenzuwir-
ken, stellen wir einige vorlaufige Ergebnisse
aus einem Forschungsprojekt vor, in wel-
chem wir versuchen, durch eine ethnogra-
fisch angelegte Studie die gesundheitshezo-
genen Alltagspraktiken und Gesundheits-
konzepte von lateinamerikanischen Famili-
en zu untersuchen. Ein besseres Verstandnis
der Lebenswelten von Menschen mit Migra-
tionshintergrund kann sowohl fiir Institutio-
nen im Bildungs-, Sozial- und Gesundheits-
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bereich als auch fiir die Gesellschaft und
den gesellschaftlichen Zusammenhalt ge-
winnbringend sein.

Normalitat von Migration

und kultureller Heterogenitat
Aktuelle Zahlen des Bundesamts fiir Statis-
tik (BFS) bestatigen, dass die Schweiz ein
Einwanderungsland ist. So hatte mehr als
ein Drittel der Gber 14-jahrigen standigen
Wohnbevdlkerung im Jahr 2016 einen Mig-
rationshintergrund (BFS, 2017a). In den ku-
mulierten Jahren 2011 bis 2013 lebten
49,7 % der Kinder im Alter von 7 bis 14 Jah-
ren in einem Haushalt mit Migrationshinter-
grund oder einem gemischten Haushalt. Bei
Kindern im Alter von 0 bis 6 Jahren betrug
der Anteil gar 54,4 % (BFS, 2015).

Erste Ergebnisse der Erhebung zum Zusam-
menleben in der Schweiz (ZidS) 2016 zeigen
aber gleichzeitig, dass Diversitat und Multi-
kulturalitat nicht nur als positiv bewertet
werden (BFS, 2017b). 36 % der Wohnbevol-
kerung geben an, sich durch die Anwesen-
heit von als «anders» empfundenen Men-
schen gestort zu fihlen, 16% sehen sich
durch Auslanderinnen und Auslander gar
bedroht. Es wird jedoch eine gesellschaftli-
che Sensibilisierung evident: Zwei Drittel
der Wohnbevélkerung geben an, Rassismus
sei ein ernstes gesellschaftliches Problem.
Gut jede vierte Person berichtet, bereits
einmal aufgrund ihrer Zugehdrigkeit zu ei-
ner Gruppe diskriminiert worden zu sein,
am haufigsten aufgrund der Nationalitét.
Ein kurzer Blick auf die Bevélkerungsstatis-
tik zeigt also, dass trotz einer in der Bevol-
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kerung empirischen Normalitat von Multi-
kulturalitat relativ breit gestreute Bedenken
zum Umgang damit bestehen. Gleichzeitig
ist aber ein grosser Teil der Bevolkerung ge-
geniiber dem Thema sensibilisiert.

Differenz- und
Anerkennungsperspektive

Die Frage, inwieweit Angehdrige von Min-
derheiten und sozialen Gruppen in einer Ge-
sellschaft einer «core culture» folgen soll-
ten und inwieweit einzelne soziale Gruppen
gruppenspezifische Rechte haben sollten,
taucht — wie das Beispiel der Begriissungs-
situation aufzeigt —, nicht nur im Alltag im-
mer wieder auf, sondern ist ebenfalls eine
wichtige Frage in den Geistes- und Sozial-
wissenschaften.

Die Argumente fiir solche Forderungen kon-
nen dabei unterschiedlich sein. So wurde im
oben genannten Beispiel darauf verwiesen,
dass zugewanderte Menschen sich an die
Normen der Mehrheitsgesellschaften hal-
ten sollen. In dieser Variante ist erst einmal
keine Wertung darlber enthalten, welche
Form der Begriissung besser oder schlechter
oder anders sei. Dies ist nichtimmer der Fall.
H&ufig spielen in Situationen, in denen un-
terschiedliche kulturelle Verhaltensweisen
aufeinandertreffen, Wertungen eine Rolle.
Negative Wertungen fremder kultureller
Elemente sind héaufig beobachtbar im Kon-
text von Mehrsprachigkeit, indem die Spra-
chen der Immigrantinnen und Immigranten
nicht gefordert, sondern sanktioniert wer-
den (Bourdieu, 2001; Gogolin, 1994; Labov,

1969). Eine neutrale oder positive Wertung
wiirde die Sprachen der Minderheiten als ei-
genstandig anerkennen, sie wertschatzen
und fordern. Im Bildungsbereich werden
Fragen nach Defizit und Differenz im Kon-
text von Migration seit Jahrzehnten kontro-
vers diskutiert. Wahrend mit der sogenann-
ten «Auslanderpadagogik», die im deutsch-
sprachigen Raum in den 1960er und 1970er
Jahren entstand, eher eine Defizitperspekti-
ve auf Zugewanderte verbunden wird, be-
trachtet die Interkulturelle Padagogik die
von der Mehrheitsnorm abweichenden kul-
turellen Elemente von Minderheiten als dif-
ferent, betont ihre Gleichwertigkeit und for-
dert die gleichberechtigte Akzeptanz und
Anerkennung dieser Differenzen in padago-
gischen Settings. In der Interkulturellen Pa-
dagogik sind also auch die Angehdérigen der
Mehrheit gefordert, sich auf die durch Zu-
wanderung verdnderte Situation padago-
gisch einzulassen (Prengel, 1995).
Gesundheits- und Sozialdienste sind
ebenfalls taglich mit Fragen von Differenz
und Defizit konfrontiert, so z.B. in der Pfle-
ge alter Menschen, Kommunikation zwi-
schen medizinischem Fachpersonal und Pa-
tientin bzw. Patient oder allgemein im Be-
reich Pravention und Gesundheitsforde-
rung. In den Gesundheitswissenschaften
zeigt sich, dass benachteiligte soziale Grup-
pen Angebote der Pravention und Gesund-
heitsférderung am wenigsten nutzen — ob-
wohl man sich bei ihnen den gréssten Nut-
zen versprechen wirde (Praventionsdilem-
ma; Bauer, 2005). Dies fiihrt zu einer
doppelten gesundheitlichen Benachteili-
gung: einerseits durch die weniger guten
Lebensumstande, andererseits durch die
mangelnde Kompensation im Praventions-
verhalten, was insgesamt zu einer Vergros-
serung der gesundheitlichen Ungleichheit
zwischen Benachteiligten und Angehdrigen
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privilegierter sozialer Gruppen fiihren kann
(Hurrelmann, 2010). Als Erklarung fiir die
unterschiedlichen Teilnahmeraten wird
haufig eine mangelhafte Passung der Pro-
gramme mit den Lebenswelten, Bedarfen
und Bediirfnissen bestimmter Gruppen an-
gefiihrt (Mittelschichtorientierung). Die In-
halte, Sprache und Darbietungsmodalitaten
vieler Programme richten sich in der Regel
an den Lebenswelten und Bediirfnissen der
einheimischen Bevélkerung mit hohem Bil-
dungsniveau und ausreichenden 6konomi-
schen Ressourcen aus (u. a. Hartung, Kluwe
& Sahrai, 2011). Sollen jene Bevoélkerungs-
gruppen erreicht werden, die kaum an tra-
ditionellen Programmen teilnehmen, und
zielt man nicht auf eine einseitige Anpas-
sung der potenziellen Teilnehmenden an die
Programme, so ist vertieftes Wissen tber
die Lebenswelten, Bedarfe und Bediirfnis-
se, sowie iiber bestehende Kompetenzen,
Ressourcen, Einstellungen und die Gesund-
heitskonzepte der Zielgruppe(n)' unabding-
bar, damit Programme entsprechend ge-
staltet werden kénnen.

Im folgenden Abschnitt mochten wir
das interdisziplinare ethnografische Projekt
ELiS? vorstellen, das sich dieser Forschungs-
llicke widmet. Es wird die These vertreten,
dass ein solches Wissen am besten (iber ei-
nen ethnografischen Zugang gewonnen
werden kann, indem die Forschenden iiber
langere Zeit Personen aus der potenziellen
Zielgruppe begleiten und so Anteil an deren
Leben nehmen (Bertschi & Sahrai, 2017).

" Zur Problematisierung des Zielgruppen-Begriffs
siehe Bauer und Bittlingmayer (2012).

2 Das Projekt ELiS (Ethnography of Health Literacy
as Social Practice) wird seit 2016 am Institut Spe-
zielle Padagogik und Psychologie der Padagogi-
schen Hochschule FHNW durchgefiihrt und ist as-
soziertes Projekt des Konsortiums Health Literacy
in Childhood and Adolescense (HLCA).
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Das Forschungsprojekt ELiS
Das Forschungsprojekt ELiS exploriert den
Alltag hispanoamerikanischer Familien in
der Region Basel mit besonderem Augen-
merk auf gesundheitsrelevante Praktiken.
Die Feldphase lauft seit Friihling 2017. In ei-
nem zirkuldren Prozess erganzen sich seit-
her Datenerhebung und Analyse.
Lateinamerikanerinnen und Latein-
amerikaner stellen eine der am starksten
wachsenden Migrationsgruppen dar. Spa-
nisch ist nach Englisch die am meisten ver-
breitete Nichtlandessprache in der Schweiz
(BFS, 2017c). Trotz Heterogenitat in der Un-
tersuchungsgruppe in Bezug auf die Her-
kunftslander scheint das Element einer ver-
bindenden Muttersprache identitatsstif-
tend zu sein. Es findet eine Selbst-Kategori-
sierung als «Latino» oder «Latina» statt
(vgl. Huschke, 2013). Die lateinamerikani-
sche Community in der Schweiz hat bisher
jedoch relativ wenig politisches und akade-
misches Interesse erfahren.

Ethnografie: Ressourcen- und aner-
kennungsorientierte Perspektive

Um Erkenntnisse Gber die Lebenswelten,
die alltagsrelevanten gesundheitsbezoge-
nen Alltagspraktiken und vorhandenen Res-
sourcen hispanoamerikanischer Migranten-
familien zu erhalten, wird ein ethnografi-
scher Zugang gewahlt, der urspriinglich aus
der Ethnologie bzw. der Kultur- und Sozial-
anthropologie stammt. Die Beschreibung
sozialer Tatsachen soll aus Sicht der Invol-
vierten und maglichst ohne externe Bewer-
tung erfolgen. Die Ethnografie als metho-
denplurale, kontextgebundene Forschungs-
strategie findet inzwischen auch in Diszipli-
nen wie der Soziologie oder in den
Erziehungswissenschaften Verwendung.
Ethnografische Studien befassen sich mit
«gelebten kulturellen Praktiken» (Willis,
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2000, S. xiv) und kulturellen Bedeutungen,
welche diesen zugeschrieben werden.

Die Arbeit im Feld, welche durch Beo-
bachtung und gleichzeitige Teilnahme an
Situationen des alltaglichen Lebens der
Untersuchten gepragt ist, ermdglicht das
schrittweise Aneignen und Verstehen der
Lebenswelt des Gegentibers: «Durch die zu-
mindest annahernde Ubernahme der Inter-
pretationen der Mitglieder einer bestimm-
ten[...] sozialen Gruppe [...] gelingt es, die-
se zu «verstehen> und deren Regeln zu <er-
klaren>» (Girtler, 2001, S. 40). Neben der
teilnehmenden Beobachtung in unter-
schiedlichen Settings (z.B. Familie, Spiel-
gruppe) werden im Forschungsprojekt auch
Interviews sowie Dokumentenanalyse ein-
gesetzt. Grundsatzlich gilt «everything is
data» (Geertz, 1973), d. h. alles, was fiir die
Personen im Feld von Relevanz ist, soll auch
durch die Forschenden berlicksichtigt wer-
den. Die Starke einer ethnografischen Her-
angehensweise liegt dabei in der Offenheit,
welche es erlaubt, Forschungsfragen, Me-
thoden und Datenarten laufend den Gege-
benheiten im Feld anzupassen.

Erste Ergebnisse aus

dem Forschungsprojekt ELiS

Im Folgenden sollen einige vorlaufige Er-

gebnisse schlaglichtartig vorgestellt wer-

den. Wir beschranken uns aus Platzgriinden

auf zwei Motive, die in Zusammenhang mit

Defizit und Anerkennung relevant sind.
Abwertung akademischer Qualifika-

tionen und De-Emanzipation durch Migra-

tion. Ein grosser Teil der von uns wissen-

schaftlich begleiteten Personen hat ein re-
lativ hohes Qualifikationsniveau. Das deckt
sich mit bevdlkerungsstatistischen Daten,
aus denen hervorgeht, dass der Anteil der
Akademikerinnen und Akademiker bei la-
teinamerikanischen Migrierten iiberdurch-
schnittlich hoch ist (Pecoraro & Fibbi, 2010).
Trotzdem haben diese Personen kaum die
Mdglichkeit, entsprechend ihrer Qualifikati-
on eine Arbeit zu finden (vgl. Riafo, 2003).
Dies ist vor allem der Tatsache geschuldet,
dass formale Abschliisse aus Lateinamerika
in der Schweiz nicht ohne weiteres aner-
kannt werden. Paola hat in Venezuela? bei-
spielsweise Betriebswirtschaft studiert, ar-
beitet hier jedoch als Kulturvermittlerin fiir
spanischsprachige Migrantinnen und Mig-
ranten und als Ubersetzerin, jeweils in sehr
geringen Pensen, die ihr kaum den Zugang
zu betrieblichen Vorsorgeleistungen er-
moglichen. Alejandra kann trotz Jura- und
Journalismusstudium in Paraguay und guter
Englisch- und Deutschkenntnisse auch nach
Uber drei Jahren keine ihrer Qualifikation
entsprechende Stelle finden. Somit ist sie fi-
nanziell von ihrem Schweizer Ehemann ab-
hangig, was ihr Selbstkonzept deutlich an-
greift: «Ich weiss, dass es als Scherz ge-
meint ist, wenn mein Mann sagt <Ach, du
und dein 5 %-Joby. Aber es bleibt ein bitte-
rer Nachgeschmack.»

Ahnliche Schilderungen hochqualifi-
zierter Migrantinnen aus Drittstaaten ha-
ben Riafio und Baghdadi (2007) dazu veran-
lasst, von der «love migration» als «process
of de-emancipation» zu sprechen. Im Fall
von Migration aufgrund der Heirat mit ei-
nem Schweizer Partner erfolgt ein Verlust
an Freiheitsgraden fiir die einreisende Ehe-

3 Zur Wahrung der Anonymitat der Teilnehmenden
wurden sowohl Namen als auch Herkunftslander
der Studienteilnehmenden geandert.
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partnerin. Traditionelle Geschlechterrollen
werden zementiert, auch wenn das Paar
diese nicht so vertreten mochte. Die Bei-
spiele aus unserem Forschungsprojekt zei-
gen, dass auf rechtlicher Ebene die Aner-
kennung formaler Qualifikationen fehlt.
Dies begiinstigt den Prozess der De-Eman-
zipation. Trotzdem lassen sich die von uns
begleiteten Personen nicht entmutigen.
Vielmehr werden immer wieder kreative L6-
sungen gefunden, um trotzdem in der
Schweiz Fuss zu fassen und sich strukturell
in den Arbeitsmarkt zu integrieren.

Gesundheitsverstandnis. In Interviews
und Alltagsbeobachtungen zeigt sich bei
den Forschungsteilnehmenden ein starker
Fokus auf psychisches Wohlbefinden. Paola
verdeutlicht exemplarisch den bewusst ge-
lebten Zusammenhang zwischen Integrati-
on bzw. Inklusion und psychischer Gesund-
heit: «[Lateinamerikanische Familien in der
Schweiz] sind sehr offen, mochten Kontak-
te knlipfen, sich integrieren. Sie wissen,
dass wenn sie nicht rausgehen [...], sie sich
schlecht fiihlen werden, mental und emoti-
onal». Es zeigen sich sehr viele Bemiihun-
gen, das psychische Wohlbefinden zu for-
dern und sich auch durch Schwierigkeiten
nicht unterkriegen zu lassen. «Nun ja, ich
versuche, immer etwas zu tun haben, mich
zu beschaftigen. Dann ist es nicht so
schlimmy, erzahlt Alejandra in Zusammen-
hang mit der Schilderung ihrer momenta-
nen Arbeitssituation. Inshesondere Stress
wird als ein negativer Faktor fiir Gesundheit
und Wohlbefinden betont. Wenn unsere
weiteren Analysen zeigen, dass das psychi-
sche Wohlbefinden fiir lateinamerikanische
Familien zentral fir ihre Gesundheit ist,
dann konnte dies ein Ansatzpunkt fiir Pra-
ventions- und Gesundheitsférderungspro-
gramme sein, um diese Gruppen besser zu
erreichen.
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Zur Notwendigkeit einer
ethnografischen Perspektive
Insgesamt lasst sich sagen, dass die For-
schungsteilnehmenden trotz vieler Gemein-
samkeiten keineswegs eine homogene
Gruppe darstellen. Bei der Analyse von Stra-
tegien im Umgang mit der Lebenssituation
in der Schweiz ist es deshalb besonders
wichtig, zu fragen, welche Differenzdimensi-
onen — also vorrangig ethnische Zugehorig-
keit, Geschlechtszugehdrigkeit, soziale Klas-
se, Beeintrachtigungen — in welchen Situati-
onen und Handlungskontexten jeweils rele-
vant werden und wie diese konkret
zusammenspielen. So kann es in gewissen
Situationen ausschlaggebend sein, aus wel-
chem Land eine Migrantin stammt. In ande-
ren Situationen mag der Status als Immig-
rantin ohne spezifischen Bezug zum Her-
kunftsland eine wichtige Rolle spielen. Das
Geschlecht oder die Arbeitsmarktpositionie-
rung kénnen fiir bestimmte Fragen wichtiger
als andere Differenzdimensionen sein. Ge-
sundheitliche oder sonstige Beeintrachti-
gungen konnen wiederum zu anderen Zeit-
punkten besonders relevant werden und mit
sonstigen Merkmalen zusammenspielen.

Eine ethnografische Herangehensweise soll
es erlauben, soziale Hierarchien und Un-
gleichheiten, Diskriminierungen und Aus-
grenzungen gerade im normalen Alltag der
begleiteten Familien zu rekonstruieren und
zu analysieren. Jenseits der Kategorie «Ein-
gewanderte» wird aufgezeigt, was den All-
tag und die Gesundheitspraktiken der Un-
tersuchten pragt, welche Ressourcen im All-
tag angewendet werden und welche Kom-
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petenzen vorhanden sind. Durch unsere
vorlaufigen Untersuchungen wird klar, dass
die begleiteten Personen durchaus iiber
sehr viele Fahigkeiten verfiigen, schwieri-
gen Herausforderungen im Alltag zu begeg-
nen. Es sollte deutlich geworden sein, dass
es genligend Ansatzpunkte gibt, einen de-
fizitorientierten Blick auf diese Gruppe zu
iberwinden und die Starken und Ressour-
cen in den Vordergrund zu stellen.
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Riccardo Bonfranchi

Erfahrungen eines Heilpddagogen

Peter!, ein dreissigjahriger Mann mit einer geistigen Be-
hinderung, zieht von zu Hause aus und tritt in eine Insti-
tution fur Menschen mit Behinderungen ein. Das ist ein
grosser Schritt sowohl fur ihn als auch fur seine Eltern. Die
Institution hat in einer neu errichteten Siedlung einige
Wohnungen gemietet und stellt diese nun Menschen mit
einer Behinderung zur Verfiigung. Dies gilt als sehr fort-
schrittlich. Peter soll ja nicht in ein Heim, sondern er soll
integriert und selbstandig in einem Wohnblock wohnen,
in dem ansonsten ausschliesslich Menschen ohne Behin-
derungen leben.

Peter zieht in eine gerdumige Einzimmerwohnung
mit Kochnische und Bad. Er freut sich Uber seine neue
Wohnsituation. Hier ist er nun — endlich — sein eigener
Herr und Meister. Seine neue Eigenstandigkeit sieht auch
die Sozialpadagogin der Institution als positiven Um-
stand. Sie wird einmal in der Woche bei ihm vorbeischau-
en und sehen, wie es ihm geht beziehungsweise ihm auch
zur Seite stehen, sollte es beispielsweise beim Kochen
oder beim Waschen Probleme geben. Sie wird auch einen
Putzplan mit ihm erstellen.

So weit, so gut. Worauf gilt es nun bei dieser heute
nicht selten vorkommenden Integrationssituation zu ach-
ten? Dies soll im Folgenden naher erldutert werden. Da-
bei mochte ich vorausschicken, dass es sich hier um Ein-
zelfélle aus meiner Tatigkeit als Fachberater im sonder-
und heilpadagogischen Bereich handelt. Uber empirische
Daten verflige ich nicht. Sicherlich ware es aber interes-
sant, wenn man Uber die hier angesprochene Problema-
tik Genaueres wisste. Worum geht es nun? Kehren wir

zu Peter zurlick.

"Name gedndert

Nach einigen Wochen ist festzustellen, dass es Peter immer
schlechter geht. In Gesprachen stellt sich heraus, dass er
zusehend vereinsamt. Er klagt dartber, dass er sich alleine
fahlt. Ausser an seinem Arbeitsplatz in der geschiitzten
Werkstatt kann er mit niemandem reden. Eine Freundin hat
er nicht mehr. Am neuen Wohnort grisse er die Leute zwar
immer sehr freundlich — so hat er es mit der Sozialpadago-
gin auch besprochen —, aber niemand wolle mit ihm
schwatzen, erzahlt er. Eingeladen hat ihn auch noch nie-
mand. Friiher besuchten ihn ab und zu mal Kollegen zuhau-
se, aber am neuen Wohnort im Block ist noch nie jemand
vorbeigekommen. Er hat auch vor einiger Zeit mal eine jun-
ge Frau zu sich eingeladen, hoflich, wie er meint. Aber die
hat nur gelacht und ist weitergelaufen. Festzustellen ist
ausserdem, dass Peter gewisse Verwahrlosungserschei-
nungen zeigt: Er duscht weniger, raumt sein Zimmer kaum
noch auf und warmt sich meistens nur noch eine Pizza.
Wie ist nun diese Anderung in Peters Verhalten zu
werten? Er vermisst die sozialen Kontakte und fuhlt sich
alleingelassen. In der Atmosphare des Wohnblocks, der
fir Menschen ohne Behinderungen konzipiert wurde,
flhlt er sich nicht wohl —er ist dort nicht zu Hause. Es ent-
steht der Eindruck, dass dieses Setting keine echte, son-
dern vielmehr eine Pseudo-Integration darstellt. Dadurch
flhlen sich vielleicht die anderen Menschen ohne Behin-
derung gut, jedoch wird in diesem Fall das Wohlbefinden
von Peter geopfert. Hat nicht jeder Mensch das Anrecht,
sich in seiner Bezugsgruppe bewegen zu dirfen? Kann ei-
ne Person aufgrund ihrer kognitiven Beeintrachtigung
nicht selbst entscheiden und wird sie gemass einer be-
stimmten Doktrin einfach in ein soziales Umfeld ver-
pflanzt, das ihr im Grunde gar nicht entspricht, reagiert
sie mit den Mitteln, die ihr eben zur Verfligung stehen.
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Bei Peter zeigte sich dies, dass er nach mehreren Wochen
immer noch seine Umzugskartons im Wohnzimmer ste-
hen hatte. Ausserdem trug er immer die gleichen Kleider
und sein DVD-Konsum stieg stark an.

Eine weiteres Beispiel sei hier nur kurz angeftigt. Da-
bei geht es um eine Frau mit einer geistigen Behinderung,
die ebenfalls in einer geschiitzten Werkstatt arbeitet. Hier
hat man nach langer Zeit erst festgestellt, dass sie immer
haufiger nachts wechselnde Herrenbesuche hatte. Sie
hatte die Manner tbers Internet kennengelernt und ihnen
ihre Adresse mitgeteilt. Sie reagierte auf ihre Vereinsa-
mung, indem sie sich diesen nicht ungeféhrlichen Situati-
onen aussetzte. In den genannten Fallbeispielen entsteht
der Eindruck, dass eine geistige Behinderung in ihrer Art
trivialisiert und damit auch bagatellisiert wird.

Naturlich gehéren Menschen mit einer geistigen Be-
hinderung auch zu uns. Sie sind gleichwertige Mitglieder
der Gesellschaft! Dartiber kann es keine Zweifel und auch
keine Diskussion geben. Aber man kann sie nicht gleich-
machen. Es kann nicht sein, dass man die Augen vor der
Behinderung verschliesst und so tut, als gabe es sie nicht.
Wer eine geistige Behinderung hat, braucht einen pas-
senden Lebensraum fur sich. Dies gilt sowohl fur Raume
als auch ftr Mitmenschen. Fur ideologisch verbramte Ex-
perimente kann es da keinen Platz geben. Ein Mensch mit
einer geistigen Behinderung hat das Recht, auch seine
Freizeit mit anderen Menschen mit Behinderungen ver-
bringen zu kénnen. Es darf nicht sein, dass Menschen
ohne Behinderung eine falsch verstandene Integration
nahezu zwanghaft umsetzen, nur damit sie sich als Gut-
Menschen fuhlen kénnen.

Ach ja: Peter ist aus der Wohnung aus- und in ein
Wohnheim fur Menschen mit einer geistigen Behinde-
rung eingezogen. Er hat da auch ein eigenes Zimmer.
Wenn er ins Wohnzimmer kommt, trifft erimmer Mitglie-
der der Wohngemeinschaft an. Sie reden und lachen mit-
einander, wie dies alle Menschen tun. Peter hat auch sei-
ne Verwahrlosungstendenzen ablegen konnen — er

duscht nun wieder taglich.
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Abschliessend kann Folgendes festgehalten werden: Um
eine angemessene Integration zu gewahrleisten, muissen
zwei gangige Fehler vermieden werden, namlich die Tri-
vialisierung (auch Bagatellisierung) und die Ideologisie-
rung. Integration wird dann trivialisiert, wenn man sie mit
gesellschaftlich etablierten, jedoch ungerechtfertigten
Wahrheits- und Wissensanspriichen identifiziert. Triviali-
sierung meint hier die Auffassung, dass Menschen mit ei-
ner geistigen Behinderung genau gleich in einem anony-
men Wohnblock leben und ihr Leben gestalten kénnen
wie Menschen ohne geistige Behinderung. Es ist eben
nicht immer so, dass sie das konnen. Ideologisierung
meint, dass man im Grunde etwas Gutes tun will, indem
man aufzeigen mochte, dass Menschen mit einer geisti-
gen Behinderung auch so leben und wohnen kénnen, wie
wenn sie nicht kognitiv beeintrachtigt waren. Dadurch
hilft man ihnen aber nicht, weil sie ihrer Bezugsgruppe
entfremdet werden. Man muss Wege finden und realisie-
ren, die eine grésstmogliche Eigenstandigkeit ermogli-
chen, ohne dass die Betroffenen deswegen vereinsamen.
Es geht darum, diesen Menschen in ihrem Wesen, ihrer
Personlichkeit ganzheitlich gerecht zu werden. Die zur
Zeit propagierte Integration 16st diesen Anspruch in kei-
ner Art und Weise ein. Die interessante Frage ist die, wa-

rum man weiterhin an dieser unwahren, falschen Ideolo-

gie anhangt?

Dr. Riccardo Bonfranchi
Sonderpéddagoge
bonif@bluewin.ch
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Sandra Mirbek

Internationale Forschungsergebnisse

Zusammenfassung

Der vorliegende Artikel befasst sich mit der Relevanz der Beziehungsgestaltung angelehnt an das Konzept der Bezie-
hungsorientierten Bewequngspadagogik nach Sherborne. Dieses wurde urspriinglich fiir den Einsatz in Sonderschu-
len konzipiert. Gerade hinsichtlich Inklusion ist die differenzierte Beziehungsgestaltung bedeutsam, da sie sich zum
einen fiir Menschen mit kérperlichen und geistigen Behinderungen eignet. Zum anderen sind gute Bewequngs- und
Beziehungserfahrungen wichtige Grundlagen fiir die Persénlichkeitsentwicklung. Im Folgenden werden Forschungs-
ergebnisse zu den Auswirkungen der Beziehungsorientierten Bewegungspadagogik und einer differenzierten Betrach-
tung von Beziehungsgestaltung im Bewegungssetting prasentiert sowie der noch vorhandene Forschungsbedarf auf-
gezeigt.

Résumé

Cet article est consacré au bien-fondé de la construction relationnelle s'appuyant sur le concept de pédagogie du mou-
vement drorientation relationnelle («Beziehungsorientierte Bewegungspadagogik») tel que I'entend Sherborne. Ce
concept était au départ élaboré pour étre mis en ceuvre dans des écoles spécialisées. La construction relationnelle dif-
férenciée fait tout particulierement sens en vue de I'inclusion, puisqu'elle est adaptée d'une part a des personnes avec
des handicaps physiques et mentaux. D'autre part, de bonnes expériences motrices et relationnelles constituent des
fondements importants dans le développement de la personnalité. Sont présentés ici des résultats de recherches sur
les effets de la pédagogie du mouvement d’orientation relationnelle ainsi qu'une approche différenciée de la construc-
tion relationnelle dans le cadre dédié a I'activité physique, mais I'article met aussi le doigt sur les domaines de re-
cherche qui font encore défaut.

Beziehungsgestaltung und Bewe-
gung in der Fachliteratur

Die Beziehungsgestaltung wird in allen pa-
dagogisch-therapeutischen Disziplinen und
somit auch in der Bewegungspadagogik als
wesentlich betrachtet (Grensemann & Sam-
mann, 2005; Holter, 2002). Eine gute Bezie-
hung zwischen Fachperson und Adressatin-
nen bzw. Adressaten wird als Vorausset-
zung fiir eine freie Exploration, den Erwerb
von Kompetenzen sowie die Entwicklung
der Handlungskompetenz angesehen (Beu-
dels, 2008; Gahleitner, 2009). Die Auswir-
kung einer positiven Beziehungsgestaltung
gilt weiter als resilienzférderlicher Schutz-
faktor (Behrens, 2009). Zudem wird eine

gute Beziehung auch als wichtig angese-
hen, um mangelnde Beziehungserfahrun-
gen und belastende Beziehungserlebnisse
zu verarbeiten (Flosdorf, 2009). Dabei ist
Bewegung elementar, um Beziehungser-
fahrungen sammeln und sich in seiner ge-
samten Personlichkeit weiterentwickeln zu
kénnen (Sherborne, 1998). Es fallt jedoch
auf, dass die Beziehungsgestaltung oftmals
«nur sehr reduziert in den Bereich der wis-
senschaftlichen Reflexion einbezogen»
(Grensemann & Sammann, 2005, S.144)
wird, obwohl die Beziehung als zentraler
Wirkfaktor und als elementar fir die Per-
sonlichkeitsentwicklung angesehen wird.
Im Folgenden wird das Konzept der Bezie-
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hungsorientierten Bewegungspadagogik
nach Sherborne mit seinen Zielen vorge-
stellt, da dieses die Beziehungsgestaltung
explizit sowie differenziert behandelt.

Das Konzept der Beziehungs-
orientierten Bewegungspadagogik
Veronica Sherborne (1922-1990) wurde
wahrend ihrer Ausbildung stark von Rudolf
von Laban (1879-1958) gepragt. Sie lber-
trug die Ansatze von Labans, die urspriing-
lich der Tanz- und Schauspielaushildung
entstammten, auf die Arbeit im schulischen
bzw. sonderpadagogischen Bereich und bil-
dete englische Lehramtsstudentinnen und
-studenten gemass ihrem Konzept aus. Da-
bei beruht ihre Arbeit auf zwei grundlegen-
den Annahmen: Kinder miissen sich in ih-
rem Korper «zu Hause fiihlen» (Sherborne,
1998, S.11) (Selbstannahme) und sie mis-
sen fahig sein, «Beziehungen aufzubauen
und zu gestalten» (ebd.). Sherborne entwi-
ckelte zur genaueren Betrachtung der Be-
ziehungsgestaltung drei Dimensionen, wel-
che sie als Fiireinander (caring), Miteinan-
der (shared) und Gegeneinander (against)
benannte (Sherborne, 1998). Diese Bezie-
hungsdimensionen werden um das Neben-
einander (coexistence) erganzt, welches in-
haltlich von Funke (1997, S. 35) beschrieben
und von Mirbek (2017) definiert wurde.
Das F (reinander kann beispielsweise
im Rahmen von Spielen zu Fiihren und Fol-
gen sowie durch Vertrauensspiele erlebt
werden. Bewegungssituationen im Mitein-
ander wie z.B. bei der Partner-Akrobatik,
erfordern eine Zusammenarbeit der Partne-
rinnen und Partner bzw. Gruppenmitglie-
der, da die Bewegungsaufgabe nur gemein-
sam bewadltigt werden kann. Dadurch er-
fahren die einzelnen Teilnehmenden die Un-
terstiitzung sowie die Abhangigkeit der
anderen Person (Sherborne, 1998). Betrach-

Schweizerische Zeitschrift fur Heilpadagogik, Jg. 24, 1/2018

OBLIGATORISCHE BILDUNG

tet man bei Team- bzw. Mannschaftsspielen
die Beziehung zwischen beiden Teams,
kann man zusatzlich die Beziehungsdimen-
sion Gegeneinander beobachten. Dies ist
ebenfalls bei Ring- und Raufspielen, wie sie
in der heilpadagogischen Entwicklungsfor-
derung eingesetzt werden, der Fall. Dabei
ist die Kampfpartnerin oder der Kampfpart-
ner ein Gegeniiber, das respektiert und als
Partnerin bzw. Partner wahrgenommen
wird. In diesen Gegeneinander-Situationen
lernen die Kinder, ihre Krafte zu dosieren
sowie ihre Grenzen wahrzunehmen und ge-
geniiber anderen durchzusetzen.

Als Nebeneinander wird eine indirekte Kon-
taktform bezeichnet, bei der die Fachper-
son beispielweise Tanze oder Bewegungs-
geschichten nutzen kann, damit jede Per-
son fiir sich an der Aktivitat teilhaben kann,
ohne dass eine direkte Interaktion mit an-
deren zustande kommen muss. Dies dient
dazu, erste indirekte Kontakte anzubahnen.
Gesteigert werden kann dies durch initiier-
te Erweiterungen der Kontaktaufnahme
beispielweise durch gemeinsame Bewe-
gungsaufgaben wie Schattenlaufen, Ket-
tenfangen oder Schwungtuchspiele, sodass
die Menschen, je nach ihren Bediirfnissen,
allmahlich zu einem gemeinsamen Agieren
hingefiihrt werden konnen. Das Nebenein-
ander bietet sich also als Einstieg fiir bezie-
hungsorientiertes Arbeiten an (Mirbek,
2015a).
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Ziele des beziehungsorientierten
Arbeitens
Die Beziehungsorientierte Bewegungspad-
agogik eignet sich gut fiir den Einsatz im in-
tegrativen bzw. inklusiven Setting. Durch
die Beziehungsgestaltung im Fireinander
kénnen die Teilnehmenden auch den Part
der Gebenden, also der Fiirsorgenden (iber-
nehmen. Sie erfahren sich als wirksam, da
sie nun in die verantwortungsvolle Rolle
schliipfen und die andere Person versorgen
und ihr somit wichtige Erfahrungen ermdg-
lichen kdnnen (Mirbek, 2015b). Gerade fiir
Menschen mit Behinderungen kann die Ein-
nahme einer «gebenden» Rolle eine Selbst-
wirksamkeitserfahrung darstellen, welche
ihr Selbstwertgefiihl starkt. Die Rollen der
Gebenden und der Empfangenden kdnnen
prozesshaft wechseln. Dadurch machen die-
jenigen, die Unterstlitzung erhalten, die Er-
fahrung, jemandem zu vertrauen und erfah-
ren Sicherheit. Gleichzeitig erleben die un-
terstiitzenden Teilnehmenden die Bestati-
gung, dass sie Verantwortung ibernehmen
kénnen und ihnen Vertrauen entgegenge-
bracht wird (Sherborne, 1998). Zudem wird
ihr Selbstvertrauen gestarkt. Diese korperli-
che und emotionale Unterstiitzung durch ei-
ne vertrauenswirdige, unterstiitzende Per-
son ist vor allem fiir sozial unsichere Kinder
wichtig, um Sicherheit erfahren zu kénnen
(Sherborne, 1998). Im Hinblick auf die zu-
nehmende Forderung nach Inklusion seit
der Ratifizierung der UN-Behinderten-
rechtskonvention werden entsprechende
Bewegungsangebote in alters- bzw. leis-
tungsheterogeneren Gruppen zunehmen.
Die Forderung sozialer Kompetenzen
gewinnt fiir den gesellschaftlichen wie auch
den padagogischen Diskurs zunehmend an
Bedeutung. Sie ist auch unter dem Gesichts-
punkt der Resilienz essenziell (Hanke, 2004;
Siegrist & Luitjens, 2011). Bereits seit den

1980er Jahren wird im schulsportpadagogi-
schen Setting der Bewegung die Funktion
zugeschrieben, sich forderlich auf soziale
Kompetenzen auszuwirken (Funke-Wiene-
ke, 2010). Nach Funke (1988) ist besonders
das Thema des Kampfens, also des Gegen-
einanders bedeutsam, da die Teilnehmen-
den durch die Konfrontation mit Gegenein-
ander-Situationen adaquate Verhaltenswei-
sen und Umgangsformen in Konfliktsituati-
onenerlernenundsoihrHandlungsrepertoire
erweitern konnen. Zudem kénnen Bezie-
hungsorientierte  Bewegungsangebote
auch dazu genutzt werden, (non-)verbale
Kommunikationsformen besser deuten und
einsetzen zu konnen (Sherborne, 1998). Gu-
te kommunikative Kompetenzen fordern ein
dialogisches Miteinander. Sie sind eine Res-
source, um Konflikte gewaltfrei zu klaren,
da dadurch neue Handlungsmdglichkeiten
zur Verfligung stehen. Aber auch Fiireinan-
der-Beziehungen sind — gerade im heilpad-
agogischen Setting — wichtig, um Riick-
sichtnahme, Fiirsorge und Vertrauen erfah-
ren und Verantwortung Ubernehmen zu
kénnen.

Beziehungsorientierte Bewegungs-
padagogik in der Forschung
Verbesserungen der Sozialkompeten-
zen und des Bewegungsrepertoires
Elisabeth Marsden, eine Mitbegriinderin
der Sherborne Association im Vereinten Ko-
nigreich und Mitarbeiterin der University of
Paisley untersuchte in den Jahren von 2003
bis 2004 mit Carrie Weston und Mario Hair
die Auswirkungen einer Beziehungsorien-
tierten Bewegungspadagogik in einer Vor-
schulklasse in Kent (Marsden, Weston &
Hair, 2004). Der Schwerpunkt lag dabei auf
der Erweiterung des Bewegungsrepertoires
sowie der sozialen Entwicklung. Fiir diese
Studie wurden die Kinder im Alter von vier
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bis sieben Jahren in drei Gruppen unterteilt.
Die Kinder der Klassen A und C nutzten be-
ziehungsorientierte Bewegungsangebote in
verschiedenem Ausmass, wahrend die Kin-
der der Klasse B als Kontrollgruppe fungier-
ten. In jeder Bewegungsgruppe dieser ran-
domisiert-kontrollierten Studie befanden
sich 14 Kinder (Marsden & Egerton, 2007).
Vor und nach dem sechsmonatigen Ange-
bot in Beziehungsorientierter Bewegungs-
padagogik wurden die Kinder hinsichtlich
ihres Bewegungsrepertoires sowie ihrer so-
zialen Entwicklung getestet. Anschliessend
wurden die Daten mittels der einfaktoriel-
len Varianzanalyse, auch ANOVA genannt,
statistisch auf signifikante Unterschiede
Uberprift. Diese wurden gegebenenfalls
mit dem Kruskal-Wallis-Test lokalisiert und
verifiziert bzw. falsifiziert. Dabei erzielten
die Kinder der Versuchsgruppen in allen Be-
reichen und somit auch der Beziehungsfa-
higkeit hochstsignifikant bessere Werte im
Vergleich zur Kontrollgruppe (Marsden &
Egerton, 2007). Daraus kann man schlies-
sen, dass bereits eine wochentliche Einheit
in Beziehungsorientierter Bewegungspada-
gogik ausreicht, um deutliche Verbesserun-
gen der Sozialkompetenzen sowie der Be-
ziehungsfahigkeiten der Kinder zu errei-
chen. Die positive Wirkung der Beziehungs-
orientierten Bewegungspéadagogik in
Hinblick auf die Beziehungsgestaltung kann
aufgrund folgender Ergebnisse bestétigt
werden: hochstsignifikante Unterschiede
zwischen den Versuchsgruppen und der
Kontrollgruppe, nicht signifikante Unter-
schiede innerhalb der beiden Versuchsgrup-
pen sowie nicht signifikante Verbesserung
der Beziehungsfahigkeit innerhalb der Kon-
trollgruppe, trotz einer leicht signifikanten
Verbesserung des Bewegungsrepertoires
(Marsden & Egerton, 2007). Dennoch muss
diese Forschung auch kritisch gesehen wer-
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den, da die Testung der Sozialkompetenz
der Kinder auf Einschatzungen der Beob-
achtenden beruht, sodass die Daten nicht
objektiv erhoben wurden, sondern subjek-
tiven Einfllissen unterliegen (Marsden,
Weston & Hair, 2004).

Sozialkompetenzen bei Kindern

mit Autismus-Spektrum-Stérungen
Von 2004 bis 2006 wurde ein Forschungs-
projekt zwischen der Sherborne Associati-
on des Vereinigten Konigreiches von Gross-
britannien und Nordirland sowie der Sun-
field School fiir Kinder mit besonderem Fér-
derbedarf im Zentralwesten Englands
durchgefiihrt, welches vom dortigen Lehrer
Jotham Konaka geleitet wurde (Hill, 2006).
Bei dieser Forschung ging es um die Ent-
wicklung der Sozialkompetenzen im Laufe
eines Angebotes zur Beziehungsorientier-
ten Bewegungspéadagogik. Teilnehmende
waren 50 Kinder bzw. Jugendliche aus ver-
schiedenen Klassen im Alter zwischen 7
und 19 Jahren. Dabei wurden jedoch nur
Kinder mit Autismus-Spektrum-Storungen
einbezogen. Zudem wurden keine objekti-
ven Daten iiber die Entwicklung der Sozial-
kompetenz gesammelt, sondern subjektive
Wahrnehmungen der Gruppenleitenden er-
fasst. Ziel des Projektes war es, ein speziel-
les Bewegungsprogramm fiir Kinder mit
Autismus-Spektrum-Stdrungen zu erstel-
len, welches die Beziehungsgestaltung und
dabei vor allem die Entwicklung von Sozial-
kompetenz im Fokus hat (Hill, 2006).
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Der Beziehungsaspekt in

Psychomotorik und Sportpadagogik
Da Sherbornes Konzept in der deutschspra-
chigen Literatur jedoch kaum eine Rolle
spielt und nur eine Handvoll Fachpersonen
die Weiterbildung absolvierten, stellt sich
die Frage, ob dieses hierzulande lediglich
nicht explizit genannt oder ob es im pada-
gogischen Alltag nicht genutzt wird. Um
dies herauszufinden, fiihrte die Autorin im
Jahr 2014 eine systematische Inhaltsanaly-
se ausgewahlter Fachpublikationen im
deutschsprachigen Raum durch. Dabei wur-
den Grundlagenwerke der Bewegungspéd-
agogik sowie die letzten zehn Jahrgange
der Zeitschriften Motorik und Sportpéda-
gogik als Vertreterinnen der ausserschuli-
schen bzw. schulischen Bewegungspadago-
gik systematisch durchsucht und in Hinblick
auf die Thematisierung der Beziehungsge-
staltung analysiert. Dabei fallt auf, dass die
verschiedenen Beziehungsdimensionen
kaum namentlich genannt, jedoch vielfach
beschrieben wurden (Mirbek, 2017). Dies
kénnte dahingehend interpretiert werden,
dass die Autorinnen und Autoren die theo-
retischen Grundlagen der Beziehungsorien-
tierten Bewegungspéadagogik nach Sher-
borne nicht kennen bzw. dass die Bezie-
hungsgestaltung nicht im Fokus ihrer Ange-
bote steht. Bei den Nennungen der
verschiedenen Beziehungsdimensionen
wurde das Miteinander auffallig haufig ge-
nannt. Der Fokus auf dem Miteinander
konnte daran liegen, dass diese Bezie-
hungsdimension als wichtiges Ubungsfeld
fir sozialkompetentes Verhalten angesehen
wird. Die Forderung der Sozialkompetenz
riickt gesellschaftlich in den Vordergrund
und die soziale Funktion von Bewegung er-
langt zunehmend eine entwicklungspada-
gogische Bedeutung (Funke-Wieneke,
2010). In der analysierten Fachliteratur wur-

den die Personlichkeitsentwicklung und die
Entwicklung von Sozialkompetenz als wich-
tigste Kompetenzen im Zusammenhang mit
der Beziehungsgestaltung herausgearbei-
tet. Die untersuchten Publikationen, welche
sich mit der Beziehungsgestaltung beschaf-
tigten, behandelten vorwiegend Bewe-
gungsangebote mit Kindern bzw. Jugendli-
chen im Schulalter in den Altersgruppen
7-12 Jahre (19) und 1318 Jahre (28). Dabei
wurde vor allem die Beziehung zwischen
den Teilnehmenden thematisiert, diejenige
zu den Fachpersonen wurde kaum ange-
sprochen. Auffallend ist, dass bei den Zielen
der Bewegungsangebote die verschiedenen
Beziehungsdimensionen sowie eine gelun-
gene Beziehungsgestaltung als wichtige
Grundlagen fiir die Personlichkeitsentwick-
lung bzw. die Entwicklung von Sozialkom-
petenz angesehen werden. Dies zeigt, dass
das Thema Beziehungsgestaltung implizit
von Bedeutung ist, auch wenn es explizit
nur selten differenziert betrachtet wird.

Fazit und Ausblick

Zusammenfassend kann gesagt werden,
dass es bisher vor allem Studien gibt, die auf
subjektiven Beobachtungen bzw. Inhalts-
analysen beruhen und somit die Wirkungen
differenzierter Beziehungsangebote nicht
objektiv und allgemeingiiltig untersuchen.
Somit fehlen evidenzbasierte Nachweise fiir
die Effektivitat der Beziehungsorientierten
Bewegungspadagogik weitgehend (Kona-
ka, 2007; Marsden et al., 2007). Quanti-
tative und qualitative Forschungen wéren
notwendig, wobei davon ausgegangen
wird, dass eine statistisch solide quantitati-
ve Erforschung der Beziehungsgestaltung
nicht einfach ist. Denn wie bei der For-
schung von Marsden et al. (2007) muss erst
eine Zuweisung von Zahlenwerten fir be-
stimmte Verhaltensweisen bzw. Bewe-
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gungs-Phédnomene erfolgen (Thornquist,
2012). Diese Zuweisung macht eine statisti-
sche Auswertung moglich, erweckt jedoch
den Anschein einer nicht gegebenen Objek-
tivitat bzw. statistischen Korrektheit. Der
qualitativen Forschung wiederum hangt
das Etikett der fehlenden statistischen Aus-
driickbarkeit an (Thornquist, 2012). Erste
Forschungsarbeiten spezialisieren sich auf
Kinder im Vorschulalter oder mit Autismus-
Spektrum-Stérungen. Diese Ergebnisse
deuten auf Erfolge der Sherborne-Methode
hin, miissten jedoch unter anderem mit ei-
ner grosseren Fallzahl weiter erforscht wer-
den. Wichtig fir eine gute Einschatzung der
Wirkweisen beziehungsorientierter Bewe-
gungsangebote wird dabei eine lange Be-
obachtung der Kinder in konkreten Situati-
onen sowie unterschiedlichen Settings an-
gesehen. Durch Video-Protokolle und Inter-
views von Personen aus dem naheren
Umfeld der Kinder sollen diese erganzt wer-
den (Thornquist, 2012). Dies erfordert je-
doch langanhaltende, zeit- und kostenin-
tensive Forschungsprojekte, fiir die der Be-
ziehungsorientierten Bewegungspadago-
gik momentan die Lobby und somit auch die
Finanzierung zu fehlen scheinen.

In der deutschsprachigen Literatur fallt
auf, dass die Beziehungsgestaltung von den
Autorinnen und Autoren oftmals als Ziel ih-
rer Angebote sowie wesentlicher Wirkfak-
tor vor allem fiir die Personlichkeitsentwick-
lung sowie die Entwicklung der Sozialkom-
petenz genannt wird. Es wird jedoch nicht
differenziert auf die Beziehungsgestaltung
im Bewegungssetting eingegangen. Eine
eingehende Beschaftigung mit dem Thema
Beziehungsgestaltung ware aber fir die
(heil-)padagogische bzw. therapeutische
Arbeit sinnvoll. In der heilpadagogischen
Arbeit kénnte die differenzierte Diagnostik
der Beziehungsgestaltung im Rahmen der
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Entwicklungsforderung oder der Spielthera-
pie eine sinnvolle Perspektivenerweiterung
darstellen. Wichtig ist hierbei auch ein Um-
denken von der impliziten Thematisierung
der Bedeutung beziehungsorientierter Be-
wegungsforderung hin zu einer expliziten,
differenzierten Betrachtung des Themas
Beziehungsgestaltung, um der in der Heil-
padagogik so wichtigen Beziehungsthema-
tik einen angemessenen Rahmen zu bieten.
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Solange Denervaud, Martina Franchini, Edouard Gentaz
et David Sander (2017). Les émotions au coeur des pro-
cessus d'apprentissage. Revue suisse de pédagogie spé-
cialisée, 4, 20-25.

Cet article s'intéresse aux émotions comme processus qui,
étant donné leurs implémentations cérébrales en lien
avec les systemes impliqués dans la motivation, I'atten-
tion et la mémoire, sont au cceur des apprentissages. Des
recherches suggérent que les compétences émotionnelles
sont bénéfiques a la fois au bien-étre et aux performances
scolaires. Nous discutons de I'importance de comprendre
les émotions pour tout éléve ayant un développement
typique et pour des éléves ayant un trouble du dévelop-
pement tels que ceux présentant des troubles du spectre
autistique.

Nada Kojovic et Marie Schaer (2017). Que nous ap-
prennent les neurosciences sur 'autisme ? Revue suisse
de pédagogie spécialisée, 4, 33-39.

L'autisme est un trouble complexe, dont les causes restent
encore peu connues. De plus en plus d’études en neuros-
ciences suggerent qu’un défaut d‘attention pour les sti-
muli sociaux est associé a I'autisme dés le plus jeune age.
Alors que I'enfant regarde le monde différemment, son
cerveau se développe différemment. Ces études sou-
lévent donc la nécessité d’un diagnostic trés précoce,
pour que l'intervention précoce survienne dans une pé-
riode de plasticité cérébrale maximum et puisse étre le
plus bénéfique possible.

Edith Guilley, Amaranta Cecchini, Marc Bruderlin et Ve-
rena Jendoubi (2017). Des équipes pluridisciplinaires a
|'école primaire: défis et apports de la collaboration in-
terprofessionnelle. Revue suisse de pédagogie spéciali-
sée, 4, 55-62.
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Le projet pilote genevois «équipes pluridisciplinaires» a
fait I'objet d’une évaluation par le Service de la recherche
en éducation (SRED). Mis en ceuvre en septembre 2015
dans trois écoles primaires régulieres, ce dispositif a visée
inclusive a pour objectif le développement d’une étroite
collaboration entre des professionnels du domaine mé-
dico-pédagogique et des enseignants ordinaires. Cet ar-
ticle propose un éclairage de l'impact de cette collabora-
tion sur les professionnels ceuvrant a ['école.
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HEILPADAGOGIK ALLGEMEIN

Brigitte Pastewka

Stiftung wahrnehmung.ch

Seit 40 Jahren ist die Stiftung wahrnehmung.ch in St. Gallen
im Gebiet der Probleme in der Wahrnehmung tatig. Ihre Auf-
gabenfelder sind vielfaltig:

e Betroffene Erwachsene, Kinder und ihre Familien erhal-
ten Hilfe durch sorgfaltige Abkldrung, gezielte Therapie
und eingehende Beratung.

e Institutionen und Fachpersonen werden durch ein inter-
disziplinares Team individuell beraten.

e Fachpersonen erhalten eine fundierte Ausbildung im Af-
folter-Modell® oder kénnen sich in Weiterbildungsveran-
staltungen Uber Probleme in der Wahrnehmung und tber
das Affolter-Modell® informieren.

Forschung und Modellentwicklung im Affolter-Modell®
bilden die Basis der praktischen Arbeit sowie der Lehr- und
Beratungstatigkeit der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der
Stiftung.

Affolter-Modell®

Die Logopéadin und Psychologin Félicie Affolter — eine Schile-
rin von Jean Piaget — arbeitete jahrelang mit Kindern und Er-
wachsenen, die Probleme mit der Wahrnehmung haben. Sie
entwickelte das nach ihrer benannte Affolter-Modell®, das
ein Entwicklungsmodell und eine Therapiemethode umfasst.

Das Entwicklungsmodell geht davon aus, dass jede Entwick-
lung auf einer Interaktion zwischen Mensch und Umwelt be-
ruht. Wenn diese Interaktion aufgrund von Problemen mit
der Wahrnehmung behindert ist, ist auch die Entwicklung
gestort. Dem taktil-kinasthetischen System, das den gespur-
ten Input bei allen Interaktionsprozessen liefert, kommt also
eine herausragende Bedeutung zu. Die Therapie-Methode
des Affolter-Modells® versucht, durch gefiihrte Interaktio-
nen im pflegerischen Bereich oder bei der Bewdltigung von
Alltagsproblemen gespurte Informationen zu ermdglichen
und Entwicklungsschritte einzuleiten.

Die Stiftung rief, und viele kamen. Uber 200
Besucherinnen und Besucher folgten der
Einladung der Stiftung wahrnehmung.ch
zur Feier ihres 40. «Geburtstages» am
9. September 2017 in St. Gallen. Sie erwar-
tete ein buntes Programm mit Ansprachen
— unter anderem von Regierungsratin Heidi
Hanselmann und Stadtprasident Thomas
Scheitlin —, Musik, Theater und Videoclips.

Allen Gasten gemeinsam war die langjahri-
ge Verbundenheit mit der Stiftung wahr-
nehmung.ch und dem Affolter-Modell® so-
wie die Neugier darauf, was aus dem ehe-
maligen Zentrum fiir Wahrnehmungssto-
rungen geworden ist. In den vierzig Jahren
seit der Griindung durch Dr. Félicie Affolter
hat sich vieles verandert, manches ist gleich
geblieben und einige Dinge tauchen nun in
einem neuen Kontext auf.

Einen Einblick in den aktuellen Stand der
Arbeit gaben vier Videoclips aus den ver-
schiedenen Arbeitsbereichen der Stiftung
wahrnehmung.ch. Sie sind Teil des «Ge-
burtstaggeschenkes», das sich die Stiftung
selbst gemacht hat. Fiir die neu iiberarbei-
tete Website wurden verschiedene Clips aus
der taglichen Arbeit produziert. Wie Sabine
Augstein, stellvertretende Leiterin der Stif-
tung wahrnehmung.ch, in ihrer Anmodera-
tion erklarte, war diese Produktion insbe-
sondere im Teilbereich Therapie ein lang-
wieriger und nicht immer einfacher Prozess
— wollte man doch das Spezifische der Ar-
beit verdeutlichen, ohne die Klientinnen
und Klienten «auszustellen». Das scheint
gelungen — die Riickmeldungen aus dem
Publikum waren jedenfalls positiv. Im Lauf
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Chantal Tanner bedankt sich bei Frau Dr. Affolter

der nachsten Monate sollen die Videoclips
nun in die Website www.wahrnehmung.ch
integriert werden und so das Affolter-Mo-
dell® und die Arbeit der Stiftung fiir Inte-
ressierte fassharer machen.

Entspannung nach dem offiziellen und dem
fachlichen Teil der Feier bot ein Auftritt des
Ensembles Clown-Syndrom. Eric Gadient,
ein Schauspieler mit Down-Syndrom, und
Olli Hauenstein, ein bekannter Komiker,
Clown und Regisseur, nahmen die Zuschau-
er mit in die Welt von «Oberschiedlich» und
«Unterschiedlich». Begleitet wurden sie von
Andreas Kohl am Fltgel.
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Die amiisierten Geburtstagsgaste nutzten
die folgenden Stunden fiir Gesprache und
den Austausch von Erinnerungen. Etliche
nahmen die Anwesenheit von Dr. Félicie Af-
folter zum Anlass, ihr personlich fiir ihre Ar-
beit zu danken. «Es war mir ein Anliegen als
Betroffenen, sagte Chantal Tanner, «mich
bei Frau Dr. Affolter fiir ihre Arbeit zu be-
danken. Ohne das Affolter-Modell® und
die Arbeit der Stiftung ware ich nicht die
Frau, die ich heute bin.»

Brigitte Pastewka

Sonderpddagogin

und Erwachsenenbildnerin

Stiftung wahrnehmung.ch
Florastrasse 14

9000 St.Gallen
brigitte.pastewka@wahrnehmung.ch

© STIFTUNG WAHRNEHMUNG.CH



52

FACHPERSONAL, FORSCHUNG

Michael Eckhart und Gabriel Sturny-Bossart

Nach 58-jahrigem Bestehen stellte der Verband der Heilpddagogischen Ausbildungsinstitute der Schweiz (VHPA) En-
de 2017 seine Tétigkeiten ein und léste sich auf. Dies haben die Delegierten an der ausserordentlichen Generalver-
sammlung am 17. November 2017 in Bern beschlossen. Der VHPA hat bei der Entwicklung der Heilpddagogik in der
Schweiz seit den spaten 1950er Jahren eine entscheidende Rolle gespielt. In den vergangenen Jahren haben zuneh-
mend andere Gremien ahnliche Aufgaben und Funktionen (bernommen, insbesondere das neu gegriindete Ressort
Sonderpadagogik im Rahmen von swissuniversities.

Am 10. Januar 1959 wurde der damals be-
reits informell bestehende Verband der heil-
padagogischen Seminarien der Schweiz
(VHpS) in Freiburg offiziell gegriindet. Spa-
ter wurde der Verband (auf Antrag des Heil-
padagogischen Instituts in Freiburg) umbe-
nannt zum Verband der heilpadagogischen
Ausbildungsinstitute der Schweiz (zunachst
VHpA und seit einigen Jahren VHPA). In den
ersten Satzungen von 1959 wurden die Ziel-
setzungen folgendermassen festgelegt:

«Zweck des Verbandes ist die Wahrung der
gemeinsamen geistigen und materiellen In-
teressen der Heilpadagogischen Seminarien
im Sinne ihrer Zielsetzungen, namlich:

a) Ausbildung von Fachpersonal

b) Weiterbildung des praktisch tatigen Fach-
personals

¢) Wissenschaftliche Forschung

Dieser Zweck soll vor allem erreicht werden

a) durch Unterstiitzung der Bestrebungen
der Heilpadagogischen Seminarien bei
privaten und o6ffentlichen Instanzen;

b) durch Unternehmungen in Zusammen-
arbeit mit entsprechenden Fachverban-
den;

) durch Mithilfe in der Sicherstellung der
flr die Ausbildung und die wissenschaft-
liche Forschung nétigen Mittel.»

Die folgenden Einblicke in die Leistungen
des VHPA verdeutlichen seine historische
Bedeutung fiir die Entwicklung der Heil-
und Sonderpadagogik in der Schweiz. Drei
Impulse seien hervorgehoben:

e Wahrend der Vorbereitung und nach der
Schaffung der Schweizerischen Invali-
denversicherung (1V), die am 1. Januar
1960 in Kraft trat, war der VHpS eines
der wichtigsten Konsultativorgane des
Bundesamtes fiir Sozialversicherungen
betreffend heilpadagogische Fragestel-
lungen, die Schaffung entsprechender
Gesetze und Verordnungen, die Subven-
tionierung heilpadagogischer Aus- und
Weiterbildung und die Forderung der
wissenschaftlichen Forschung. Einige
Vorstandsmitglieder, insbesondere der
erste Prasident des VHpS, Prof. Eduard
Montalta, hatten direkte Verbindungen
zu Parlamentariern und Bundesraten.
Selbstverstandlich pflegten alle Mitglie-
der intensive Kontakte mit «ihren» Erzie-
hungsdirektoren und beeinflussten ent-
scheidend die Schaffung von heilpada-
gogisch relevanten kantonalen Dekreten
und Verordnungen.

e Die zahlreichen Bediirfnisse und Aufga-
ben konnte der Verband schon bald nicht
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mehr ohne eine eigene Koordinations-
und Begutachtungsstelle bewéltigen. So
erarbeitete der VHPA-Vorstand ein ent-
sprechendes Konzept, sicherte die not-
wendigen Mittel und konnte am 17. No-
vember 1973 die Schweizerische Zentral-
stelle fir Heilpadagogik (SZH) — gewis-
sermassen als Arbeitsinstrument des
VHPA — mit Sitz in Luzern griinden, wo-
bei der Verband die Tragerschaft der SZH
Ubernahm. Die SZH wurde allerdings be-
reits 1975 erweitert, um neu als Verein
die «Forderung und Koordination der
Heilpadagogik in der Schweiz» wahrzu-
nehmen. Sie hat sich im Lauf der Jahre zu
einem Kompetenzzentrum fir heil- und
sonderpadagogische Fragen entwickelt.
Im Januar 2009 wurde die Vereins- in ei-
ne Stiftungsstruktur Gberfihrt (Stiftung
Schweizer Zentrum fir Heil- und Sonder-
padagogik). Diese Stiftung ist die Trage-
rin des Schweizer Zentrums fir Heil- und
Sonderpadagogik (SZH), das seinen Sitz
in Bern hat. Die Zentralstelle bzw. das
Schweizer Zentrum fiir Heil- und Sonder-
padagogik (SZH) blieben immer in en-
gem Kontakt mit dem VHPA, unter ande-
rem weil das SZH bis zum Schluss mit der
Flhrung des VHPA-Sekretariats betraut
war.

e In den frihen 1990er Jahren zeichnete
sich ab, dass die Grundausbildungen der
Lehrerinnen und Lehrer sowie der Kinder-
gartnerinnen und Kindergértner zukiinf-
tig in der ganzen Schweiz auf Hochschul-
stufe angeboten werden. Diesem Stan-
dard mussten auch die Studiengange in
Heil- und Sonderpadagogik nachkom-
men. Die VHPA-Mitgliedsinstitute berei-
teten eine EDK-Reglementierung vor und
erlangten diese im Jahr 1998 fiir Schuli-
sche Heilpadagogik sowie im Jahr 2000
fir Logopadie und Psychomotorikthera-
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pie. Da ab 1999 entschieden war, dass
die Bologna-Deklaration auch die heil-
und sonderpadagogischen Studiengange
betreffen wird, blieb der Antrag auf EDK-
Reglementierung der Heilpddagogischen
Fritherziehung und der Klinischen Heilpa-
dagogik vorerst hangig. Im Januar 2005
reichte der VHPA beim Vorstand der EDK
ein Gesamtkonzept fiir die EDK-aner-
kannten Abschliisse unter Berticksichti-
gung der Bologna-Deklaration ein. Die-
ses wurde im Herbst 2005 genehmigt.

Im vergangenen Jahrzehnt hat sich die Rolle
des Verbandes jedoch grundsatzlich veran-
dert. Zusehends {ibernahmen infolge von
Umstrukturierungen im Ausbildungsbereich
andere Gremien (zunachst die Schweizeri-
sche Konferenz der Rektorinnen und Rek-
toren der Padagogischen Hochschulen,
COHEP) ahnliche oder gar die gleichen Auf-
gaben. Seit dem 1. Januar 2015 ist das Bun-
desgesetz iiber die Forderung der Hochschu-
len und die Koordination im schweizerischen
Hochschulbereich (HFKG) in Kraft und damit
auch die neue Rektorenkonferenz der
schweizerischen Hochschulen (swissuniver-
sities) aktiv. Im Rahmen von swissuniversi-
ties wurde in der Kammer Padagogische
Hochschulen das Ressort Sonderpadagogik
installiert. In diesem Ressort ist jede univer-
sitare Hochschule, Fachhochschule oder Pa-
dagogische Hochschule mit einem aner-
kannten Studiengang in Sonderpadagogik,
Psychomotorik oder Logopadie eingeladen,
eine verantwortliche Person und eine Stell-
vertretung zu delegieren. Damit entstanden
nicht nur auf der personellen Ebene, sondern
auch bei den bearbeiteten Inhalten grosse
Uberschneidungen bzw. Doppelspurigkeiten
zwischen dem VHPA und der neuen Struktur.
Auch bei swissuniversities werden zum Bei-
spiel Starken und Schwachen der Ausbildun-
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gen diskutiert, es findet ein Austausch zur
Implementation der neuen Lehrplane statt,
die Verbindung von Lehre und Forschung
wird thematisiert und die Unterstiitzung der
integrativen und inklusiven Schule sowie die
Anteile Sonderpadagogik in der Grundaus-
bildung stehen auf der Agenda.

Die Auflésung des VHPA geschieht zwei-
felsohne schweren Herzens! Insbesondere
muss sichergestellt werden, dass auch in
Zukunft heil- respektive sonderpadagogi-
sche Anliegen nicht zu kurz kommen. Die
Vertreterinnen und Vertreter der heil-
padagogischen Ausbildungsinstitute bei
swissuniversities mussen dort die Idee
einer disziplindren Einheit der Heil- und
Sonderpadagogik einbringen. Mit der Auf-
l6sung des VHPA besteht namlich die Ge-
fahr einer Trennung zwischen schulischer
und ausserschulischer Heilpddagogik.

Prasidentinnen und Prasidenten
des VHPA

1959-1961 Eduard Montalta
1962-1964  Samuel Roller
1965-1968  Fritz Schneeberger
1969-1970  Ernst Siegrist
1971-1972 Emil E. Kobi

1973 Eduard Bonderer
1974-1979 Max Heller
1980-1982  Peter Schmid
1983-1985  Urs Haeberlin
1986-1987  Rolf Ruckstuhl
1988-1990  Fredi Buchel
1991-1993  Andreas Schindler
1994-1998  Thomas Hagmann
1999-2001  Wilfried Schley
2002-2004  Kurt Aregger
2005-2007  Johannes Gruntz-Stoll
2008-2010  Gabriel Sturny-Bossart
2011-2014 Greta Pelgrims
2015-2017 Michael Eckhart

Prof. Dr. Michael Eckhart

VHPA Préasident 2015-2017
Leiter Institut fur Heilpddagogik
PHBern

Fabrikstrasse 8

3012 Bern
michael.eckhart@phbern.ch

Prof. Dr. Gabriel Sturny-Bossart
VHPA-Préasident 2008-2010
Leiter Studiengang Heilpddagogik
PH Luzern

Sentimatt 1

6003 Luzern
gabriel.sturny@phlu.ch
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Datenbanken stehen lhnen
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Armin Castello

Schulische
Inklusion

bei psychischen
Auffilligkeiten

Kohlhammer

Castello, A. (2017). Schulische
Inklusion bei psychischen
Auffélligkeiten. Stuttgart:
Kohlhammer.

Die Entwicklung eines inklusiven
Schulsystems hat zum Ziel, allen
Lernenden die Teilnahme am ge-
meinsamen Unterricht zu ermég-
lichen und sie individuell zu for-
dern. Kinder und Jugendliche mit
unterschiedlichen psychischen
Auffalligkeiten stellen hierbei
quantitativ die grésste Gruppe
dar, die die Schule vor besondere
Herausforderungen stellt. Viele
betroffene Schilerinnen und
Schiiler entwickeln sekundare
Lern- und Verhaltensschwierig-
keiten, deren Auswirkungen im
Schulalltag von Padagoginnen
und Padagogen, Mitschulerinnen
und Mitschtlern und Eltern als
Belastung erlebt werden. Hierzu
gehoren bspw. Unterrichtsstérun-
gen, aggressives Sozialverhalten,
soziale Ansteckungseffekte oder
Schulabsentismus. Das Buch
liefert kompakte Informationen
zu padagogischem Handeln bei
psychischen Auffélligkeiten.

Zierer, K. (2017). Lernen 4.0.
Pédagogik vor Technik.
Méglichkeiten und Grenzen
einer Digitalisierung im
Bildungsbereich.
Hohengehren: Schneider.

Fur viele ist Digitalisierung der
Schltssel, um Bildung und Erzie-
hung zu revolutionieren. Aber
was wissen wir Uber den Einfluss
von Digitalisierung auf den Lern-
prozess? Welche Méglichkeiten
und Grenzen sind mit einer Digita-
lisierung verbunden? Und welche
Konsequenzen ergeben sich dar-
aus fur padagogische Interventio-
nen? Diese Fragen werden im
vorliegenden Buch diskutiert und
am Beispiel von Schule und Unter-
richt konkretisiert. Zentral ist da-
bei die These, dass Digitalisierung
als Strukturmassnahme wenig
bringen wird. Denn viel wichtiger
sind die Menschen, die diese
Strukturen zum Leben erwecken.
Also: Padagogik vor Technik!

Andrea Gohring uri:
Jutta Schneider-Rapp. 4 ] ‘

Bauernhoftiere
bewegen Kinder

Tiergestiitzte Therapie und Padagogik
it Scha, Kuh und Co. - ganz praktisch

Gohring, A. & Schneider-Rapp,
J. (2017). Bauernhoftiere be-
wegen Kinder. Tiergestiitzte
Therapie und Padagogik mit
Schaf, Kuh und Co. - ganz
praktisch. Darmstadt: pala.

Bauernhoftiere als Co-Therapeuten
und Begleiter: Minischweine ma-
chen antriebslose Madchen und
Jungen mobil. Hihner beruhigen
hibbelige Kinder. Ein Griff ins dich-
te Schaffell kann Verkrampfungen
von Menschen mit einer spasti-
schen Lédhmung lésen. Bekannt ist
die Tiergestitzte Therapie mit
Delfin, Pferd oder Hund. Wie gut
auch Bauernhoftiere Kindern mit
einer Behinderung helfen kénnen,
zeigen die Autorinnen in diesem
Buch. Es will Fachleuten und inter-
essierten Laien diese Therapieform
erkldren und ans Herz legen. Viele
praktische Ubungen, beriihrende
Fallbeispiele und Bilder erklaren
den Mehrwert dieser Arbeit.
Gleichzeitig wird beschrieben, wie
sich Schaf, Kuh und Co. verhalten,
wie sie sich artgerecht halten und
ausbilden lassen. Ganz nebenbei
raumt dieses Buch auch mit Vorur-
teilen auf und l&sst uns die Bauern-
hoftiere besser verstehen.
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Menzen, K.H. (2016). Kunst-
therapie in der Férder- und
Heilpddagogik. Neurobiologi-
sche Grundlagen. Heidelberg:
Winter.

Das vorliegende Buch stellt die
wichtigsten Aspekte von Beein-
trachtigungen vor und diskutiert
sie — dies besonders im Hinblick
auf die Arbeit mit Bildern — dort,
wo ein verbaler Zugang nicht
mehr oder nur eingeschrankt
maoglich ist. Das sind: ADHS,
Autismus, Demenz, insbesondere
die Alzheimer-Erkrankung, das
Downsyndrom, Geistige Behinde-
rung, insbesondere das Fragile X-
Syndrom, psychische/psychosozia-
le Handicaps nach Traumata/PTBS
und Spastik. Auf der Basis aktuel-
ler neurobiologischer Forschung
versucht der Band herauszufin-
den, wie hilfreich eine heil- und
forderpadagogische Arbeit mit Bil-
dern ist. An dieser Stelle fuhrt das
Buch auch in die grundlegenden
kunsttherapeutischen Methoden
ein und zeigt, wie der Mensch mit
Behinderung mit Hilfe des Bildne-
rischen (Bilder, Plastiken, Perfor-
mances) sich sozial wieder zu aus-
sern in der Lage sieht.
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Daniela Ritzenthaler-Spielmann

Lebensendentscheidungen
bei Menschen mit einer
kognitiven Beeintréchtigung

Eine quaative Studio

i

Ritzenthaler-Spielmann, D.
(2017). Lebensendentschei-
dungen bei Menschen mit
einer kognitiven Beeintrachti-
gung. Eine qualitative Studie.
Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Medizinisch-ethische Entschei-
dungen am Lebensende sind alles
andere als einfach zu fallen. Die
Herausforderung wird noch gros-
ser, wenn von diesen Entscheidun-
gen Menschen betroffen sind,
die nicht in der Lage sind, selbst-
bestimmt in Behandlungen einzu-
willigen oder diese abzulehnen.
Hier gewinnen stellvertretende
Entscheidungen, welche der Le-
bensqualitat, dem Wohl und der
Wiirde der Betroffenen Rechnung
tragen, besonderes Gewicht. Die
Autorin nahert sich in der vorlie-
genden Dissertation diesem an-
spruchsvollen und wenig erforsch-
ten Thema an, indem sie 18 Ster-
begeschichten von Menschen mit
kognitiver Beeintrachtigung ins
Zentrum stellt. An diesen zeigt sie
eindrucksvoll auf, was es fir An-
gehdrige, medizinische und son-
derpadagogische Fachpersonen
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bedeutet, Entscheidungen zwi-
schen Leben und Tod treffen zu
mussen.

Das hochaktuelle Thema wird
gleichermassen respektvoll und
ehrlich behandelt. Es wird in sei-
nen Bezligen zu den Gebieten
der Medizin, des Rechts, der Son-
derpadagogik und vor allem der
Ethik dargestellt und mit weiter-
fihrenden theoretischen Hinwei-
sen versehen. Das Buch bietet
damit eine gute Grundlage fur
die unentbehrliche Reflexion der
schwierigen und noch viel zu we-
nig beachteten Frage der Lebens-
endentscheidungen im Kontext
von kognitiver Beeintrachtigung.

Wenn nicht anders vermerkt,
entstammen die Inhalts-
beschreibungen den Verlags-
webseiten.
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BEHINDERUNG IM FILM

Behinderung im Film

Radiance (2017). Ein Film von
Naomi Kawase.

Die Autorin Misako Ozaki verfasst
Audiodeskriptionen fur Kinofilme.
Als sie ihren ersten Entwurf zu ei-
nem Liebesdrama vorlegt, stossen
ihre Formulierungen bei einer
Testgruppe von Menschen mit ei-
ner Sehbehinderung auf Ableh-
nung: Zu ausfuhrlich und zu sub-
jektiv seien ihre Beschreibungen.
Misako muss lernen, das Vorstel-
lungsvermdégen der Nichtsehen-
den zu respektieren und ihnen
gentigend Raum fir eigene Inter-
pretationen zu lassen. Besonders
schroff féllt die Kritik des Fotogra-
fen Masaya Nakamori aus, der
aufgrund einer Erkrankung sein
Augenlicht verliert. Obwohl er sie
heftig zurechtgewiesen hat,
gelingt es ihm, Misakos Interesse
und Ehrgeiz zu wecken. Seine
Erlauterungen fiihren dazu, dass
wir den neuen Film der japani-
schen Regisseurin Naomi Kawase
mit anderen Augen sehen.
Wahrend der Fotograf Masaya
allméhlich erblindet, verandert
sich unsere Wahrnehmung.
Unwillkarlich lernen wir, genauer
hinzuschauen.

Schule, Schule - Die Zeit nach
Berg Fidel (2017). Ein Film von
Hella Wenders.

In «Berg Fidel — Eine Schule fur al-
le» begleitete die Filmemacherin
Hella Wenders die vier Kinder Da-
vid, Jakob, Anita und Lucas, als sie
an der inklusiven Schule Berg Fidel
in Munster zur Schule gingen. Die
Schule nimmt Kinder ungeachtet
korperlicher, geistiger und sozialer
Unterschiede auf und arrangiert
sich mit allen moéglichen Beein-
trachtigungen. In «Schule, Schule
— Die Zeit nach Berg Fidel» doku-
mentiert Wenders den Werde-
gang von David, Jakob und Anita
sowie ihrer ehemaligen Mitschile-
rin Samira, nachdem sie ihre alte
Schule verlassen und an unter-
schiedliche weiterfihrende Schu-
len gewechselt haben. Dabei zeigt
sie die verschiedenen Traume,
Hoffnungen, Sorgen, Angste und
Note der vier Kinder und Jugend-
lichen, aber auch deren schulische
und private Erfolge: David etwa
komponiert Lieder, Jakob hat sei-
ne erste Freundin, Anita hat in

der Schule zu kampfen und Samira
steckt in Problemen mit ihrer
Clique.

Permalink: www.szh-csps.ch/z2018-01

Simpel (2017). Ein Film von
Markus Goller.

Seit Kindheitstagen sind Ben und
sein Bruder Barnabas ein Herz
und eine Seele. Ein gewdhnliches
Briiderpaar sind die beiden aller-
dings nicht, denn Barnabas ist mit
seinen 22 Jahren geistig auf dem
Stand eines Dreijahrigen geblie-
ben. Das hat ihm den Spitznamen
«Simpel» eingebracht. Aber auch
wenn Simpel hin und wieder eine
furchterliche Nervensage ist, will
Ben seinen Bruder nicht missen.
Als ihre Mutter pl6tzlich stirbt und
Simpel in ein Heim eingewiesen
werden soll, lassen die Brider

das nicht zu. Zusammen fllichten
sie und verbringen eine Nacht

im Freien. Dann wird Ben klar:

Um Simpel zu helfen, brauchen sie
die Unterschrift ihres Vaters David,
den sie seit 15 Jahren nicht mehr
gesehen haben. Eine Odyssee
beginnt, auf der die Bruder die
Medizinstudentin Aria und deren
Freund Enzo, einen Sanitéter,
treffen.

Wenn nicht anders vermerkt,
sind die DVDs im Fachhandel
erhaltlich.
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CH

Anpassung des Asylverfahrens
fir unbegleitete Kinderflichtlinge
und Minderjéhrige. Wie und bis
wann setzt der Bundesrat die Kin-
derrechtskonvention korrekt um?
Interpellation (17.3773) vom
27.09.2017

Aufarbeitung Fall Jirg Jegge
und weitere Missbrauchsfélle im
Lichte der Reformpadagogik.
Postulat (17.3281) 02.05.2017 —»
Stellungnahme des Bundesrates
vom 16.08.2017

AG

Integration in Familien- und
Erziehungsfragen im Asylwesen.
Interpellation (17.276) vom
07.11.2017

BE

Einsatz von Praktikantinnen/Prak-
tikanten in Kindertagesstatten.
Interpellation (134/2017) vom
07.06.2017 — Antwort des Regie-
rungsrates vom 18.10.2017

Frihe Forderung zu Gunsten

der Kinder in allen Regionen.
Motion (133/2017) vom
06.06.2017 — Antwort des Regie-
rungsrates vom 18.10.2017

Schluss mit Notsituationen —

fur eine gute Forderung der
Kleinsten!

Motion (048/2017) vom
20.03.2017 — Antwort des Regie-
rungsrates vom 06.09.2017

BL

Bildungsqualitat statt Abbau:
Logopadie.
Interpellation (2017/380) vom
28.09.2017

Unterstellung der Schulsozialarbeit
/Gute Schulsozialarbeit braucht ei-
ne geeignete Organisation
Motionen (2015/148 und
2015/149) — Bericht vom
12.09.2017

Lohnklasseneinreihung der
Schulsozialarbeiter/-innen.
Interpellation (2016/390) vom
01.12.2016 — Antwort des
Regierungsrates vom 04.07.2017

SG

Wie weiter mit der Frihfoérde-
rung?

Interpellation (51.17.54)

vom 13.06.2017 — Antwort des
Regierungsrates vom 22.08.2017

Erziehungskompetenz von Eltern
férdern mit Bildungsgutscheinen.
Interpellation (51.17.46) vom
13.06.2017 — Antwort des
Regierungsrates vom 10.10.2017

Kleinklassen als Qualitatsfaktor
in der Volksschule.

Interpellation (51.17.39) vom
13.06.2017 — Antwort des
Regierungsrates vom 29.08.2017

Teilintegration von Schilerinnen
und Schilern einer Sonderschule
in der Regelklasse ihrer Wohn-
gemeinde und Lektionenanzahl
einer Sonderschule.
Interpellation (51.17.26) vom
25.04.2017 — Antwort des
Regierungsrates vom 15.08.2017
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SH

Gesamtheitlich optimierte Friih-
forderung fremdsprachiger Kinder.
Postulat (2017/9) vom 20.10.2017

SO

Begabtenforderung aktiv fordern
und weiterentwickeln.
Interpellation (0203/2017) vom
08.11.2017

SZ

Stand und Weiterfuhrung der
Integrativen Briickenangebote.
Interpellation (19/17) vom
19.09.2017

G

Aufhebung des Schulpsycho-
logischen Dienstes.

Motion (2743) vom 04.05.2017 —
Bericht des Regierungsrates vom
03.10.2017

ZH

Steigende Zahlen von Sonder-
schulern nur im Kanton Zurich?
Anfrage (269/2017) vom
02.10.2017

In dieser Rubrik wird auf

eine Auswahl von fur die Son-
derpadagogik relevanten
parlamentarischen Vorstdssen
hingewiesen.

Quelle

Parlamentarische Dokumen-
tation des Informations- und
Dokumentationszentrums IDES
der EDK sowie Geschafts-
datenbanken von Bund und
Kantonen
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AGENDA

April
Tagungen

14.04.2018

Basel

Mehrsprachigkeit in Sprach-
therapie und Unterricht
Flinfter Treffpunkt Logopadie
in Basel

Padagogische Hochschule FHNW
Institut Spezielle Padagogik

und Psychologie
Steinentorstrasse 30

4051 Basel

Tel. 061 228 52 50
melanie.knorpp@fhnw.ch

23.04.2018-25.04.2018
Winterthur

Winterthurer Drehtage 2018
Zentrum fir 16sungs-
orientierte Beratung (ZLB)
Gertrudstrasse 17

8400 Winterthur

Tel. 052 222 42 53
www.zlb-schweiz.ch

Zusatzliche Weiterbildungen
finden Sie auf unserer Website
unter

www.szh.ch/weiterbildung

Kurse

04.04.2018-13.06.2018
Bern

Foérderansatze

der Textkompetenz
PHBern

Institut fur Weiterbildung
Weltistrasse 40

3006 Bern

Tel. 031 309 27 78
adminstration@iwm.phbern.ch
www.phbern.ch

11.04.2018-14.04.2018

Zurich

Lese- und Rechtschreibsto-
rungen. Forderung zwischen
selbstentdeckendem Lernen
und Rechtschreib-Drill
Interkantonale Hochschule

fur Heilpadagogik (HfH)
Schaffhauserstrasse 239

8050 Zurich

Tel. 044 317 11 81

wfd@hfh.ch

www.hfh.ch

12.04.2018-13.04.2018

Zug

Multimodale Kommunikation
(Modul 2)

buk - Bildung fur
Unterstltzte Kommunikation
Ackerstrasse 3

6300 Zug

Tel. 044 711 55 60
info@buk.ch

www.buk.ch
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12.04.2018-13.04.2018
Zurich
Sprachverstandnisstérungen
im Grundschulalter -
Monitoring des Sprachver-
stehens

SAL - Schweizerische Arbeits-
gemeinschaft fir Logopadie
Feldeggstrasse 69

8008 Zurich

Tel. 044 388 26 90
info@shlr.ch
www.logopaedieschweiz.ch

18.04.2018-16.05.2018

Zurich

Die Urteilsfahigkeit erfassen
Interkantonale Hochschule

fur Heilpadagogik (HfH)
Schaffhauserstrasse 239

8050 Zurich

Tel. 044 317 11 81

wfd@hfh.ch

www.hfh.ch

20.04.2018

Zirich
Mathematikunterricht
inklusiv - Anforderungen
und Moglichkeiten
Interkantonale Hochschule
fir Heilpadagogik (HfH)
Schaffhauserstrasse 239
8050 Zurich

Tel. 044 317 11 81
wid@hfh.ch

www.hfh.ch



20.04.2018-21.04.2018
Luzern

Neue Ideen fiir

die Stottertherapie
José Amrein
Winkelriedstr. 30

6003 Luzern

Tel. 079 376 92 55
info@praxis-amrein.ch
Www.praxis-amrein.ch

20.04.2018-21.04.2018
Zurich

Verbale Entwicklungs-
dyspraxie VED

SAL - Schweizerische Arbeits-
gemeinschaft fir Logopadie
Feldeggstrasse 69

8008 Zurich

Tel. 044 388 26 90
info@shlr.ch
www.logopaedieschweiz.ch

«Agenda»

enthalt eine Auswahl uns be-
kannter, fir Heilpadagoginnen
und Heilpadagogen relevanter
Tagungen, Fortbildungskurse,
Kongresse usw. ab dem tber-
nachsten Monat nach Erschei-
nen der Zeitschrift.

Fur nahere Informationen zu
den einzelnen Veranstaltungen
wenden Sie sich bitte direkt
an die Organisatorinnen und
Organisatoren.

20.04.2018-21.04.2018
Zirich

ADHS - Schiilerinnen
und Schiiler wirkungsvoll
unterstiitzen
Interkantonale Hochschule
fur Heilpadagogik (HfH)
Schaffhauserstrasse 239
8050 Zurich

Tel. 044 317 11 81
wfd@hfh.ch

www.hfh.ch

25.04.2018-27.04.2018
Zug

Entwicklung von Interaktion,
Kommunikation und Sprache

(Modul 7)
buk - Bildung fur

Unterstltzte Kommunikation

Ackerstrasse 3
6300 Zug

Tel. 044 711 55 60
info@buk.ch
www.buk.ch

28.04.2018

Bern

Emotionen bewegen
PHBern

Institut fur Weiterbildung
Weltistrasse 40

3006 Bern

Tel. 031 30927 78

adminstration@iwm.phbern.ch

www.phbern.ch
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AGENDA

Weiterbildungen melden
Ihre Weiterbildungen (Tagun-
gen, Kongresse, Fortbildungs-
kurse) kénnen Sie online
eintragen. Dazu brauchen Sie
sich nicht zu registrieren.

Eine Auswahl der online
publizierten Weiterbildungen
wird in der Schweizerischen
Zeitschrift fur Heilpadagogik
veroffentlicht.

www.szh.ch/
weiterbildung-melden
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Zentrum fiir
Systemische Therapie
und Beratung

»
A
Yy %

Neuer Weiterbildungsgang am ZSB Bern:

Master of Advanced Studies ZSB
in Systemischer Beratung

und Padagogik

MAS - ZSB, Umfang: 60 ECTS

Beginn: Mai 2018

Richtet sich an Personen aus dem psychosozialen Bereich, sowie
Sozial- und Heilpadagogik, die sich fundierte, systemische
Kompetenzen fiir ihre Arbeit im beraterischen und padagogischen
Umfeld aneignen mdchten.

Ausfiihrliche Informationen sowie Anmeldung unter www.zsb-bern.ch
Sekretariat: Villettemattstrasse 15, CH-3007 Bern, info@zsb-bern.ch

Schweizerischer Verein fiir Epilepsie

Pl SUISSE Asociionsuise derepiepsie
Associazione svizzera per I'Epilessia

Ferienwochen fiir Kinder und Jugendliche
mit Epilepsie

Personal mit Erfahrung in
Sozial- oder Heilpdadagogik gesucht

7. bis 14. April 2018 in Klosters GR
28. Juli bis 4. August 2018 in Stalden OW
4. bis 11. August 2018 in Stalden OW
6. bis 13. Oktober 2018 in Hallau SH

Mehr Informationen zur Funktion der Hauptleitung, den Aufga-
ben des Betreuungspersonals, den Anforderungen und der
Entschadigung entnehmen Sie  folgendem Link:
www.epi-suisse.ch/offene-stellen

Unter der Telefonnummer 043 488 68 80 geben wir lhnen
gerne Auskunft. Wir freuen uns auf Sie!

pi-Suisse, Seofel
o 41434886&&0

4, Postfach 313, CH-8034 Ziirich
sse.ch, www.epi-suisse.ch

ParEpi die Elternorganisation von Epi-Suisse

Individuell fordern mit TEACCH -
Mit Strukturierung und Visualisierung in
der Regelschule unterrichten

Im Umgang mit der Heterogenit&t an Schulen
sind klassische didakfische Methoden nicht
mehr ausreichend um den Lernanforde-
rungen von allen Schilern gerecht zu werden.

Das TEACCH Konzept, ein Konzept, welches
in den é0er Jahren in den USA zur Férderung
von Kindern und Jugendlichen mit Autismus-
Spektrum-Stérung entwickelt wurde, besagt,
dass eine genaue Strukturierung und Visuali-
sierung im Raum, Zeit sowie beim angebo-
tenen Material von grossem Nutzen im Schul-
alltag ist.

Aus Uberzeugung, dass der TEACCH Ansatz
eine geeignete Fordermethode fur alle
Kinder, nicht nur Kinder mit ASS, sein kann,
haben die Autorinnen Nora Eggel und
Vanessa Manser in ihnrer Masterarbeit von 2015
einen Versuch der Umsetzung dieses Ansatzes
in der Regelschule gewagt. Die theoretisch
herausgearbeiteten Inhalte bestatigen, dass
TEACCH ein wirksamer Ansatz zur Indivi-
dualisierung in heterogenen Gruppen ist. Um
diese rein theoretisch beleuchteten Ergeb-
nisse auch praktisch erfahrbar zu machen,
wurden von den Autorinnen eine praxisbe-
zogene Broschire mit den TEACCH Ansdtzen,
sowie verschiedene TEACCH Materialien
erstellt, welche an sechs Testklassen erprobt
wurden.

Beobachtungsdaten sowie Interviews mit den
Lehrpersonen haben den Erfolg dieses Férde-
ransatzes in der Regelschule bestatigt und
besonders die hohe Motivation der Kinder
beim Lernen mit TEACCH unterstrichen. Lese-
probe:

Hundertertafel

V Erweiterung des Zahlenraums, Orientierung
im 100er Roum

@ zonsrpitichenimundarariod an dr
richtigen Postion einsefzen

B  Enwefterung durch Resuitate von
Rechnungen oder auch auf den
sprachiichen Bereich mit dem Alphabet
Oberragbar efc

Die erarbeitete Broschire kann bezogen
werden unter www.teacch.ch.
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Institut fiir systemische Entwicklung
und Fortbildung

Kindesschutz und systemisches Elterncoaching
Fachleute in der Elternberatung lernen in diesem Seminar eine
konsequent 18sungs- und ressourcenorientierte Art der Beratung
im Kontext Kindesschutz kennen.

Dozent: Rainer Kreuzheck

Datum: 07.-08. Marz 2018

Marte Meo Einfiihrungstag

Die Methode baut auf den «leisen Momenten des Gelingens»
auf und will Fachleute unterstiitzen, ihre Klienten in ihren
Kompetenzen zu starken.

Dozentin: Marianne Egloff

Datum: 13. Mérz 2018

Systemisches Elterncoaching

Die Eltern streiten sich wegen der Sucht der Mutter téglich lauthals. Ein Kind
verkriecht sich immer mehr, das andere ist aggressiv und auffallig in der Schule.
Durch Ihre engagierte Teilnahme an der elf tagigen Weiterbildung werden Sie
fiir solche und noch ganz andere Situationen gewappnet sein.

Leitung: Marianne Egloff

Beginn: 19. Mérz 2018 (Dauer 11 Tage)

Kinder mit hohem Potenzial erkennen, starken und begleiten
Null Bock und hoch sensibel? Aggressiv und aufmiipfig?
Vielleicht lohnt sich ein neuer Blick! Diesen erhalten Sie mit der zweitagigen

Fortbildung.
Dozentin Karin Schmid
Datum: 28.-29. Mai 2018

IEF Institut fiir systemische Entwicklung und Fortbildung
Schulhausstrasse 64, 8002 Zurich, Tel. 044 362 84 84
Information und Anmeldung: www.ief-zh.ch, ief@ief-zh.ch

n w Fachhochschule Nordwestschweiz
Padagogische Hochschule

Certificate of Advanced Studies
(CAS)

Theaterpadagogik

Erproben Sie theaterpddagogische
Formen in Unterricht und Schule.
Setzen Sie sich mit Theorien ausein-
ander und erleben Sie exemplarische
Einblicke in die Praxis. Inszenieren
Sie ein eigenes Theaterprojekt.

Kooperation
PH ZH, SWCH Schule und Weiter-
bildung Schweiz

Zielgruppe
Lehrpersonen aller Stufen, Heilpada-
gogen/innen, Sozialpddagogen/innen

Nachste Durchfiihrung
Juli 2018

Kontakt
regina.wurster@fhnw.ch
andi.thuerig@phzh.ch

www.fhnw.ch/wbph/cas-tp

Lucerne University of
Applied Sciences and Arts

HOCHSCHULE
LUZERN

Soziale Arbeit

Certificate of Advanced Studies

CAS Soziale Arbeit

in der Schule

Dauer: Mai 2018 bis Marz 2019

Weitere Informationen: www.hslu.ch/c160

FH Zentralschweiz
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Fachhochschule Nordwestschweiz
Padagogische Hochschule

nw

CAS Von der Schule zum Beruf

Begleitung von Jugendlichen zwischen Schule,
Ausbildung und Erwerbsarbeit

Die Begleitung Jugendlicher bei Berufswahl und
Berufsintegration ist anspruchsvoll. Der gemein-
same Lehrgang der Hochschule fiir Soziale Arbeit
FHNW und der Padagogischen Hochschule FHNW
vermittelt fundiertes Grundlagenwissen und ermdog-
licht in engem Praxisbezug die Erweiterung Ihrer
Handlungskompetenzen.

- Profil A: Fachlehrer/Fachlehrerin Berufswahl-
unterricht EDK; Marz 2018 bis Marz 2019

- Profil B: Berufsintegrationscoach; Marz 2018
bis Januar 2019

Informationsabend: Donnerstag, 25. Januar 2018,
19.00-20.00 Uhr, Fachhochschule Nordwestschweiz
FHNW, Von Roll-Strasse 10, Olten (Anzeigetafel
beachten).

Information und Anmeldung: Rahel Lohner Eiche,
Kurskoordinatorin, T +41 61 337 27 24
rahel.lohner@fhnw.ch

www.fhnw.ch/de/weiterbildung/paedagogik
www.fhnw.ch/de/weiterbildung/soziale-arbeit

‘Gra“fqmotorik & Basisschrift

Grundbewegungen
Basisschrift

J@M %MJ\SC/I"I‘{%

» Grafomotorische Férderung und Therapie
» Aufbau der Schreibfertigkeit: Grundbewe-

gungen - Basisschrift - Handschrift - Tastatur
» Basisschrift: Grundwissen und Kénnen

Samstag 3. Midrz 2018
Fr. 350.-

Kurs:

Ort: Zlrich NsheHB Zeit: 8.45-16.45
Anmeldung bis 20. Febr.18  grafo-shop.ch/kurse

Kursleitung: Dr.phil. Bruno Mock bruno.mock@phtg.ch
Psychomotoriktherapeut EDK, Dozent Schriftdidaktik PHTG
Lehrmittelautor: Basisschrift, schubi.ch

. tagungen@hfh.ch

/ )
S

/

Friithe Bildung - Eltern erreichen
Mittwoch, 24. Januar 2018

Wenn Friihe Férderung Familien mit
besonderen Risiken nicht erreicht,
kann sie ihre Ziele nicht erflillen, nam-
lich Kindern zu helfen, sich gesund

zu entwickeln und bereits ab Geburt
zu lernen. An Beispielen, wie der
ZEPPELIN-Studie, zeigen Experten und
Expertinnen, wie es gelingen kann.

Weitere Informationen und Anmeldung
tber www.hfh.ch/tagungen oder

AW S/

=

Interkantonale Hochschule
fur Heilpadagogik

HfH

SCHWEIZERSCHULE BARCELONA
ESCUELA SUIZA DE BARCELONA

AUSLANDERFAHRUNG? - iBIENVENIDO/A A BARCELONA!

Wir sind eine offiziell anerkannte Auslandschweizerschule und be-
finden uns im Zentrum Barcelonas. Unser Angebot umfasst alle
Stufen vom Vorkindergarten bis zum Gymnasium mit eidgends-
sisch anerkannter Matura. Die Schule wird als private Tagesschule
geflhrtund gegenwértigvon rund 670 Schilerinnen und Schilern
verschiedener Nationalitaten besucht, welche von einem interna-
tionalen Team unterrichtet werden.

Auf den 1. September 2018 suchen wir
Heilpddagoge/in fiir Kindergarten und

Primarschule (80 %), ev. in Kombination mit
Unterricht an der Primarschule

Weitere Information finden Sie unter
www.escuelasuizabcn.es oder www.educationsuisse.ch.

Bewerbungsfrist bis 9. Februar 2018.

Bei Fragen wenden Sie sich an anamontanes@escuelasuizabcn.es

SwWiss
GOVERNMENT APPROVED
SCHOOL

0 Schweizerische Eidgenossenschaft

Conféderation suisse

Confederazione Svizzera
Confederaziun svizra
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Edition SZH/CSPS

Die hier aufgefiihrten Publikationen k6nnen
bei der Edition SZH/CSPS, Haus der Kantone,
Speichergasse 6, Postfach, CH-3001 Bern
bestellt werden.

Tel. +41 31 320 16 60, Fax +41 31 320 16 61,
edition@szh.ch, www.szh.ch — Shop

Wirkung frihkindlicher
Betreuung auf den Schulerfolg

Follow-up der Studie
«Schulerfolg von Migrationskindern»
(HfH-Reihe 31)

Andrea Lanfranchi & Waltraud Sempert

2012, 193 S., CHF 42.50
ISBN: 978-3-905890-09-9 (Bestellnummer: B277)

Kénnten Kinder mit Migrationshintergrund in der
Schule erfolgreicher sein, wenn sie in Kinderta-
gestatten betreut wiirden? Die Autoren dieses Bu-
ches bejahen diese Frage. Voraussetzung ist aller-
dings, dass die familienerganzende Betreuung im
Vorschulalter qualitativ hochstehend ist und die In-
stitutionen Uber qualifiziertes Personal verflgen.
Neben der Férderung der Kinder miissten oft auch
die Eltern in ihrer Erziehungsrolle gestarkt werden.
Gefragt sind heutzutage nicht mehr die Kinderkrip-
pen mit dem Fokus auf Betreuung, sondern Einrich-
tungen, die Kindern Bildungsangebote, vor allem in
den Bereichen Sprachférderung, kognitive Anrei-
cherung und soziale Erziehung machen. Das Buch
gibt einen Uberblick zu aktuellen Fragen der Bil-
dungsungleichheit und der Bedeutung friihkindli-
cher Kinderbetreuung bei ungleich verteilten Bil-
dungschancen. Die Autoren fassen die Resultate
der Studie «Schulerfolg von Migrationskindern»
zusammen und geben Fachleuten aus Praxis, For-
schung und Bildungspolitik sowie Studierenden Im-
pulse fiir die Optimierung der Angebote.

Gemeinsam filir Vielfalt

Briefe an eine Lehrerin
Neua““age

Georg Buhler-Garcia

2017, 325 S., CHF 35.00
3. erweiterte und (berarbeitete Auflage
ISBN: 978-3-905890-28-0 (Bestellnummer: B280)

«Werden wir auf dem Weg der schulischen Inklusi-
on vorwarts kommen? Lassen wir uns da von einem
Traum narren, einer unerreichbaren Utopie?» Auf
diese Fragen einer Lehrerin antwortet der Autor
dieses Buches mit vierzehn Briefen. Ausgangs-
punkt seiner Auseinandersetzung bilden konkrete
Situationen aus dem Schul- und Lebensalltag der
Schweiz und Mittelamerikas. Mit Bezug zu Paulo
Freire, Martin Buber und zur kulturhistorischen
Theorie bringt er eine dialogische Perspektive ins
Spiel und setzt sie in Bezug zu aktuellen Bezugs-
punkten inklusiver Padagogik. Dabei kommen
grundlegende Herausforderungen zur Sprache, die
auf dem Weg zur «Schule fir alle» nur in Koopera-
tion gemeistert werden kdnnen. «Gemeinsam fiir
Vielfalt» ist Aufruf und Programm zugleich: Es
braucht eine gemeinsame Entscheidung fiir die
Gestaltung inklusiver Lehr-Lern-Umgebungen. Das
Buch richtet sich an Lehrerinnen und Lehrer aller
Stufen, an Heilpadagogische Lehr- und Fachperso-
nen, Kindergartnerinnen und Kindergartner, Schul-
leitungen, Studierende der Facher Padagogik, Heil-
padagogik, Psychologie sowie bildungspolitisch
Engagierte und an inklusiven Bildungsprozessen
Interessierte. Besonders eignet es sich, um ausge-
hend von den beschriebenen Situationen in Schul-
kollegien inklusionsspezifische Fragen zur Sprache
zu bringen und diese im Wechselspiel von Lektiire
und Dialog gemeinsam zu klaren.

SZH Fﬁﬁ] CSPS

EDITION
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Sonderpadagogische Forschung
in der Schweiz, Band 1 und 2

Barbara Egloff

Selbstbestimmt unterstiitzt
durch Assistenz
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