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Thomas Wetter

EDITORIAL

Kultur macht Vielfalt sichtbar

Eine Ausstellung im Rietberg Museum in Ziirich
anfangs Jahr zeigte Kopien von Felsenbilder
aus der spaten Steinzeit. Die Bedeutung dieser
Felsbilder erschliesst sich uns nur teilweise und
trotzdem haben sie eine faszinierende Wirkung
auf uns. Fand der frihe Mensch damit einen
Weg, eine kulturelle Identitat aufzubauen und
Teil einer Gesellschaft zu sein?

Kultur kann die Vielfalt der Gesellschaft
aufzeigen und damit das Bild, das wir von
Menschen haben, erweitern. Alle Menschen
sollen die Mdglichkeiten haben, verschiedene
Kunstformen zu produzieren oder zu rezipie-
ren. Dass dies nicht selbstverstandlich ist, zeigt
die Geschichte des weltbekannten Baritons
Thomas Quasthoff, der wegen den Folgen ei-
ner Contergan-Schadigung nicht zum klassi-
schen Musikstudium zugelassen wurde. Auf-
grund seiner kurzen Arme und missgebildeten
Hande konnte er nicht das erforderliche Zweit-
instrument (Klavier) spielen. Der Sanger be-
schreibt in seiner Autobiografie, wie er wegen
seiner korperlichen Beeintrachtigung am An-
fang seiner Karriere nicht ernst genommen
wurde und mit Vorurteilen zu kdmpfen hatte.
Ein anderer Einzelkampfer, der es in der Musik-
welt ganz nach oben geschafft hat, ist der Jazz-
pianist Michel Petrucciani. Er wurde mit einer
Glasknochenkrankheit geboren und war klein-
wiichsig. Mit seiner herausragenden Musikali-
tat konnte er sich auf den grossen Biihnen be-
haupten. In einem Interview meinte er einmal
selbstironisch: «Sometimes | think someone

" Quasthoff, T. (2004). Die Stimme. Berlin: Ullstein.
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upstairs saved me from being ordinary.» Es
braucht solche Vorbilder, die selbstbewusst ihr
Potenzial sichtbar machen und dadurch die
Vielfalt aufzeigen.

In diesem Sinne pladiert Annette Kuntsche
in ihrem Artikel daftr, dass im Bereich Musik
neue kulturelle Teilhabemdglichkeiten ge-
schaffen und Barrieren im Kulturbetrieb abge-
baut werden. Auch Erika Holenweger be-
schreibt ein neues Format des kulturellen An-
gebotes, das insbesondere auf Menschen mit
einer geistigen Beeintrachtigung ausgerichtet
ist. Dass Menschen mit einer Behinderung in
die Planung von kulturellen Anlassen von An-
fang an einbezogen werden und sich fiir die
Umsetzung der Barrierefreiheit einsetzen
konnen, zeigen Christoph Kreinbucher-Beker-
le und Daniel Pateisky auf. Julia Eibl unter-
suchte, welche Einstellung Musiklehrperso-
nen zur Aufnahme von Menschen mit Behin-
derung in die Musikschule haben. Zum
Schluss erzahlt Lea Vejnovic in der Tribune li-
bre von ihren Erfahrungen als Architektin und
Ténzerin im Rollstuhl.

Kultur und kulturelle Teilhabe kénnen die
Vielfalt des menschlichen Daseins aufzeigen
und damit neue Horizonte er6ffnen. Ich wiin-
sche lhnen eine anregende Lektiire.

2www.independent.co.uk/arts-entertainment/
obituary-michel-petrucciani-1045629.html

www.szh-csps.ch/z2021-09-00
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INTERNATIONAL

Auswirkungen der Covid-19-
Pandemie auf die inklusive Bildung
in Europa

Die European Agency hat eine Literatur-
Ubersicht veroffentlicht, in der die Auswir-
kungen der Pandemie auf die Bildung in
ganz Europa untersucht wurden. Die Litera-
turlibersicht zielt darauf ab, Bereiche zu
identifizieren, in denen sich die Pandemie
auf die Bildung im Allgemeinen und die in-
klusive Bildung im Besonderen auf europa-
ischer und nationaler Ebene ausgewirkt hat.
Es soll aufgezeigt werden, welche Lésungen
in dieser Krise wirksam waren.
Www.european-agency.org = Resources —

Publications

Zeitschrift fiir Disability Studies

Die Zeitschrift fiir Disability Studies (ZDS)
ist die erste wissenschaftliche peer-revie-
wed-Zeitschrift im Feld der Disability Stu-
dies im deutschsprachigen Raum. Sie ist
multidisziplinar und international ausge-
richtet. lhr Anliegen ist es, die gesamte
Bandbreite der Inhalte, Perspektiven, Me-
thoden und Theorien kritischer Behinde-
rungsforschung zu prasentieren. Das zur
Verfligung gestellte theoretische und
praktische Wissen (iber Behinderung soll
Prozesse unterstitzen, die darauf abzie-
len, die gleichberechtigte Teilhabe von
Menschen mit Behinderung in der Gesell-
schaft zu realisieren. Es handelt sich um ei-
ne Open-Access-Zeitschrift, deren Beitra-
ge zweimal pro Kalenderjahr unter einer
Creative-Commons-Lizenz frei zur Verfi-
gung gestellt werden. Die erste Ausgabe
ist im Juli 2021 erschienen.
https://zds-online.org

Coronavirus und psychische
Gesundheit

Die Gesellschaft hat die Coronakrise viel bes-
ser weggesteckt als befiirchtet. Dies geht aus
einer neuen umfassenden Auswertung welt-
weiter Studien hervor. Die «Lancets COVID-19
Commission Mental Health Task Force», ein
Zusammenschluss von Wissenschaftlerinnen
und Wissenschaftlern, hat iber 1000 Studien
miteinander verglichen. In diesen wurden
Menschen aus tiber 100 Lédndern beziiglich ih-
rer psychischen Gesundheit wahrend der Pan-
demie untersucht. In den Studien wurden da-
bei keine Unterschiede zur psychischen Ver-
fassung verglichen mit der Zeit vor der Pande-
mie gefunden. Die Pandemie hat aber auch
gezeigt, dass sie unterschiedliche Gruppen
unterschiedlich verletzlich macht: So litten
jiingere Menschen weitaus starker an den so-
zialen Einschrankungen als &ltere.
https://covid19commission.org/mental-
health-wellbeing

Neue Module fiir den UN-BRK-
Navigator

Die Umsetzung der UN-Behindertenrechts-
konvention (UN-BRK) erfordert von den
Fachpersonen bestimmte Kompetenzen
(Haltungen, Fahigkeiten und Kenntnisse).
Diese Kompetenzen sind im UN-BRK-Naviga-
tor bezogen auf die fiinf zentralen Dimensio-
nen der UN-BRK — Diskriminierung, Teilhabe,
Rechte, Mobilitat/Technik, Gesundheit—dar-
gestellt. Der UN-BRK-Navigator hat drei zu-
satzliche Module zu den Themen «Selbst-
und Mitbestimmung», «Diskriminierung»
und «Politische Teilhabe» erhalten. Diese
vertiefenden Arbeitsmittel helfen praxisnah,
die UN-BRK in Institutionen umzusetzen.
https://insos.ch — News vom 07.07.021 &

www.aktionsplan-un-brk.ch
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NATIONAL

Schweizerische
Volksschulamterkonferenz (SVAK)
Nach den Mittelschulen und der Berufsbil-
dung verfliigen nun auch die Volksschulen
tiber eine interkantonale Konferenz: Der Vor-
stand der EDK genehmigte am 7. Mai das
Statut der neuen Schweizerischen Volks-
schuldmterkonferenz (SVAK). Reto Furter ist
als Leiter des Koordinationsbereichs «Obli-
gatorische Schule, Kultur & Sport» automa-
tisch der Geschaftsfiihrer der neuen SVAK.

www.edk.ch = Newsletter 2/2021

Nationale Ubersicht iiber
integrative und separative
schulische Massnahmen

Ob und wie ein Kind mit besonderen Be-
dirfnissen integriert oder separativ ge-
schult und unterstiitzt wird, hangt stark
vom Wohnkanton ab. Eine interaktive On-
line-Landkarte und ein Buch bieten erst-
mals eine nationale Ubersicht. So soll die
Diskussion um Chancengleichheit und In-
klusion angeregt werden. Die digitale Land-
karte ist auf der Website des SZH verfiigbar.
www.phbern.ch - News vom 10.06.2021

& www.szh.ch/de/phberninsema#

Betreuungsurlaub fiir Eltern von
Kindern mit schweren
Beeintrachtigungen

Seit dem 1. Juli haben Eltern von Kindern mit
schweren Beeintrachtigungen Anrecht auf ei-
nen 14-wdchigen Urlaub. An seiner Sitzung
vom 12. Mai hat der Bundesrat die entspre-
chenden Ausfiihrungsbestimmungen gutge-
heissen. Gleichzeitig tritt auch die Anderung
des Erwerbsersatzgesetzes (EOG) in Kraft, die
eine Verlangerung der Mutterschaftsentsché-
digung bei langerem Spitalaufenthalt des
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Neugeborenen ermdglicht. Eltern, die ihre Er-
werbstatigkeit unterbrechen oder einschran-
ken miissen, um ein minderjahriges Kind mit
schwerer Beeintrachtigung wegen Krankheit
oder Unfall zu betreuen, haben kiinftig An-
spruch auf einen 14-wdchigen Betreuungsur-
laub. Der tiber die Erwerbsersatzordnung (EO)
entschadigte Urlaub kann innerhalb von
18 Monaten am Stiick oder tageweise bezo-
gen und zwischen den Eltern aufgeteilt wer-
den. Die Eltern erhalten eine Betreuungsent-
schadigung in der Hohe von 80 Prozent des
durchschnittlichen Erwerbseinkommens.
www.bsv.admin.ch — Medienmitteilung
vom 12.05.2021

KANTONAL / REGIONAL

BL: Férderung von Kindern und
Jugendlichen mit besonderem
Bildungsbedarf neu geregelt

Kiinftig entscheiden die Volksschulen des
Kantons Baselland selbst (iber die lokale
Ausgestaltung der Speziellen Forderung.
Aufwandige Abklarungs- und Bewilligungs-
verfahren entfallen. Mit der Neuregelung
der integrativen Speziellen Forderung wer-
den isolierte Einzelmassnahmen reduziert,
der Regelunterricht wird gestarkt und die
Autonomie der Schulen erhéht. Die verfiig-
baren Ressourcen sind an die effektiven
Schiilerzahlen gebunden. Diese Anderun-
gen traten per 1. August in Kraft.
www.baselland.ch — Medienmitteilung
vom 22.06.2021

FR: Schaffung eines einzigen
Ausbildungszentrums fiir alle
Lehrpersonen

In seiner Sitzung vom 8. Juni hat der Staats-
rat des Kantons Freiburg bekraftigt, dass er
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die gesamte Lehrpersonenausbildung unter
einem Dach vereinen will. Die Ausbildung
der Primarlehrpersonen, die derzeit an der
Padagogischen Hochschule erfolgt, wird in
die Universitat eingegliedert. Dadurch ent-
steht ein neues Ausbildungszentrum fiir alle
Lehrpersonen des Kantons. Diese umfassen-
de Zusammenfiihrung der Lehrpersonen-
ausbildung, einschliesslich der Ausbildung
der Fachpersonen fiir den sonderpadagogi-
schen Bereich, erlaubt die bessere Nutzung
von Synergien und wird die Zusammenar-
beit in diesem Bereich begiinstigen.

www.fr.ch = News vom 09.06.2021

ZH: Coronavirus — Ansteckungen
von Kindern

Die Universitét Ziirich hat im Projekt «Ciao
Corona» wahrend der drei Pandemiewellen
anden Ziircher Schulen die Antikorper im Blut
von etwa 2500 Kindern gemessen. Die Zahl
der Schulkinder mit Antikorpern im Blut ist
von der ersten zur dritten Welle von 2 auf 19
Prozent gestiegen. Zwei Drittel der infizierten
Kinder und Jugendlichen blieben symptom-
los. Die Resultate zeigen auch, dass es nicht
zu grossen Ubertragungen zwischen den Kin-
dern der einzelnen Klassen gekommen ist.

WWW.Ciao-corona.ch

VARIA

National Games 2022 von Special
Olympics Switzerland

National Games sind der grosste Sportanlass
fur Menschen mit Beeintrachtigung in der
Schweiz. Die nachsten Summer Games fin-
den vom 16. bis 19. Juni 2022 in St. Gallen
statt. 1800 Athletinnen und Athleten werden
wahrend vier Tagen in 15 Sportarten um Me-
daillen kampfen.

www.sg2022.ch

Erster Schweizer Rekrut im Rollstuhl
Nach einem Beschwerdeverfahren gegen ei-
ne Militdrdienstuntauglichkeitserklarung
raumt die Schweizer Armee einem dienstwil-
ligen Mann im Rollstuhl erstmals die Mdg-
lichkeit ein, die Rekrutenschule zu absolvie-
ren. Der Chefarzt des Rekrutierungszentrums
hatte den Stellungspflichtigen fiir militar- und
zivildienstuntauglich befunden, ohne zumin-
dest die iblichen Tauglichkeitsabklarungen
vorzunehmen. Die Schweizer Armee aner-
kannte schliesslich seine Militardiensttaug-
lichkeit im Rahmen eines seinen Fahigkeiten
angepassten Sonderdienstes.
www.inclusion-handicap.ch = Handicap
und Recht 06/2021

Erster Rollstuhl-Pilgerweg der
Schweiz

Am 24. Juliwurde im Konstanzer Miinster das
Projekt fiir einen barrierefreien Pilgerweg
von Konstanz iiber Schaffhausen und Rap-
perswil nach Einsiedeln initiiert. Im Jahre
2023 soll der 150 Kilometer lange Weg durch-
gehend mit dem Rollstuhl befahrbar sein.
https://jakobsweg.ch

Wechsel in der Leitung der Stiftung
wahrnehmung.ch

Nach Gber 35 Jahren iibergab Adrian Hofer
die Leitung der Stiftung wahrmehmung.ch an
Sabine Augstein. Die Diplom-Psychologin
und Logopadin ist seit 2002 in der Stiftung ta-
tig und fihrt das Therapie-, Beratungs- und
Schulungsangebot mit ihrem Team weiter.
Gleichzeitig mit dem Leitungswechsel kam es
zu einem Relaunch der Website. Seit tiber 40
Jahren fordert die Stiftung wahrnehmung.ch
Kinder mit Wahrnehmungsproblemen, wel-
che meist im Zusammenhang mit Sprach-
entwicklungsstérungen oder einer Diagno-
se im Autismus-Spektrum stehen.
https://wahrnehmung.ch
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THEMENSCHWERPUNKTE 2021

Themenschwerpunkte 2021
Schweizerische Zeitschrift fir Heilpadagogik

Heft Schwerpunkt Ankiindigung Einsendeschluss
1-2/2021 Sport und Behinderung 10.08.2020 10.10.2020
3/2021 Vermitteln von Kulturtechniken 10.09.2020 10.11.2020
4/2021 Doppelt diskriminiert 10.10.2020 10.12.2020
5-6/2021 Corona-Krise 10.11.2020 10.01.2021
7-8/2021 Forderdiagnostik 10.01.2021 10.03.2021
9/2021 Kulturelle Teilhabe 10.03.2021 10.05.2021
10/2021 Fruhe Bildung: Spiel 10.04.2021 10.06.2021
11/2021 Behinderung und Kriminalitat 10.05.2021 10.07.2021
12/2021 Behinderung in der Familie 10.06.2021 10.08.2021

Autorinnen und Autoren werden gebeten, so friih wie méglich einen Artikel per Mail anzukiindigen.
Die Redaktion entscheidet erst nach der Sichtung eines Beitrages tber dessen Veréffentlichung.
Bitte beachten Sie vor dem Einreichen Ihres Artikels unsere Redaktionsrichtlinien unter www.szh.ch/zeitschrift.

Freie Artikel
Nebst Beitrdgen zum Schwerpunkt publizieren wir regelmassig auch freie Artikel. Die Redaktion nimmt gerne
laufend Ihre Artikel zu einem heilpddagogischen Thema nach Wahl entgegen: redaktion@szh.ch

Thémes des dossiers 2021
Revue suisse de pédagogie spécialisée

Numéro Dossier

1 (mars, avril, mai 2021) Covid-19 et pédagogie spécialisée

2 (juin, juillet, aolt 2021) Perspectives inclusives sur les comportements difficiles en milieu éducatif
3 (sept., oct., nov. 2021) Recherches sur le polyhandicap

4 (déc. 2021, janv., fév. 2022) Les défis de I'évaluation

Une description des thémes 2021 est disponible sur le site Internet du CSPS:
www.csps.ch/revue/themes-2021

Informations auteurs-e-s: merci de prendre contact avec la rédaction avant I'envoi d'une contribution
sur I'un de ces themes ou sur un sujet de votre choix: redaction@csps.ch

Lignes directrices rédactionnelles: www.csps.ch/revue
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Themenschwerpunkte 2022
Schweizerische Zeitschrift fr Heilpadagogik

Nr. Thema Anmelden Einsenden

1-2 Lebenslanges Lernen 10.08.2021 10.10.2021

Weiterbildung fur Erwachsene mit einer Behinderung (Inklusion) | Inklusion in
der Hochschulbildung | Schulische Integration — und dann? | Problemati-
sierung der Leistungserwartungen der Gesellschaft

3 Beratung und Heilpadagogik 10.09.2021  10.11.2021

Beratungsrichtungen: Systemische Beratung, Positive Psychologie usw. |
Pravention, Friherkennung und Krisenbewaltigung | Beratung in der inklusiven
Bildung | Qualitatssicherung in der Beratung

4 Chancengerechtigkeit in der Bildung 10.10.2021  10.12.2021

Finanzierungsmechanismen und Ressourcensteuerung sonderpadagogischer
Angebote | Chancengerechtigkeit bei Kindern mit herausforderndem Verhalten |
Chancengerechtigkeit in der Digitalisierung unserer Schulen | Beeinflussung der
Selektion durch soziale Unterschiede

5-6 Multiprofessionelle Zusammenarbeit  10.11.2021  10.01.2022

Gelingensbedingungen: Konzepte, Perspektiven, Lichtblicke | Herausforderungen
und Schattenseiten (z. B. Zeitfaktor, Rollenklérung) | Fihrung in der multi-
professionellen Zusammenarbeit | Theorie-Praxis-Transfer: Inwiefern besteht
Handlungsbedarf?

7-8 Erzdhlte Behinderung 10.01.2022  10.03.2022

Geschichten erzéhlen in einem inklusiven Setting | Biografische Erfahrungen von
Menschen mit einer Behinderung, Narrative Heilpaddagogik | Narrative Methoden
in der Heilpadagogik
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Nr. Thema Anmelden Einsenden

9 Freundschaften und Mobbing 10.03.2022  10.05.2022

Freundschaften knlpfen und gestalten trotz unterschiedlicher Lebenswelten
(Begegnung, Beziehungsgestaltung) | Entwicklung und Veranderung von
Freundschaften Uber Lebensphasen hinweg | Pravention: schulische Integration,
Mobbing, Schulkonzepte | inklusive Sozialraumgestaltung, sozialer Einschluss,
soziale Kompetenzen

10 Frihe Bildung: 10.04.2022 10.06.2022
Kooperationen im Friihbereich

Kooperation von HFE, Psychomotoriktherapie und Logopédie im Frihbereich |
Zusammenarbeit mit Entlastungsdiensten, Kitas, ausserfamilidren Angeboten |
Transition | Erfahrungen mit zusatzlicher Sprachférderung in der Spielgruppe

1 Umgang mit Digitalitat 10.05.2022  10.07.2022

Umgang mit Verschrankung von digitaler und realer Welt | Omniprésenz von
Bildschirmen: Chancen und Risiken | Aneignung von Raumen/Welten im digitalen
Raum: Empowerment

12 Inklusive Bildung (Kongress-Thema) 10.06.2022 10.08.2022

Good-Practice-Beispiele | Stolpersteine und Handlungsbedarf |
Kontroversen: Gegenstimmen

Autorinnen und Autoren werden gebeten, so frith wie moglich einen Artikel per Mail
an redaktion@szh.ch anzukiindigen. Nebst Beitrdgen zum Schwerpunkt publizieren
wir regelmassig auch freie Artikel. Die Redaktion nimmt gerne laufend lhre Beitrage
zu einem heilpadagogischen Thema nach Wahl entgegen. Die Redaktion entscheidet
erst nach der Sichtung eines Artikels Gber dessen Verdffentlichung und behélt es sich
vor, Beitrdge abzulehnen.

Bitte beachten Sie vor dem Einreichen Ihres Artikels unsere Checkliste und Redakti-
onsrichtlinien unter: www.szh.ch/de/edition-szh-csps/zeitschrift/publizieren

EDITION
SZHICSPS

Schweizerische Zeitschrift far Heilpadagogik, Jg.27,9/2021



10 KULTURELLE TEILHABE

Annette Kuntsche
Musik als Teil kultureller Bildung fiir Kinder mit schwerer
Behinderung

Zusammenfassung

Musik bietet in der Arbeit mit Kindern mit schwerer Behinderung zahlreiche Méglichkeiten. Aktuell liegt der Schwer-
punkt vor allem auf der Férderung oder der therapeutischen Behandlung durch Musik. In der sonderpéddagogischen
Fachdiskussion findet nun vermehrt eine Hinwendung zum Aspekt der Bildung fir Menschen mit schwerer Behinde-
rung statt. Dies wird nachfolgend zum Anlass genommen, Musik als Teil kultureller Bildung fiir Kinder mit schwerer
Behinderung zu fokussieren. In einer ersten Annédherung werden zunéchst Begriffe wie Kultur, Musik und Bildung im
Zusammenhang mit schwerer Behinderung erldutert. Dann werden literaturbasiert Bedingungen herausgearbeitet,
welche die kulturelle Bildung sowie eine verbesserte kulturelle Teilhabe zum Ziel haben.

Résumé

La musique offre de nombreuses possibilités dans le travail avec les enfants atteints de handicap sévére. A I'heure
actuelle, on utilise la musique principalement comme soutien ou traitement thérapeutique. Les experts en pédagogie
spécialisée s'intéressent toutefois de plus en plus a I'aspect éducatif de la musique pour les personnes sévérement
handicapées. C'est I'occasion de centrer cet article sur la musique en tant qu’outils de formation culturelle pour les
enfants atteints de handicap sévére. Dans une premiére approche, les notions de culture, de musique et d’éducation
en lien avec le handicap sévére seront présentées. Ensuite, basées sur la littérature, des conditions visant a la forma-
tion culturelle et a une plus grande participation a la culture seront définies.

Permalink: www.szh-csps.ch/z2021-09-01

Musik und kulturelle Bildung

Schwere Behinderung und Musik — beides
passt gemass Fachliteratur wie auch erfah-
rungsbasiert gut zusammen. Musik ist in der
Lage, Menschen ganzkérperlich anzuspre-
chen, etwa auch iber die akusto-vibratori-
sche Wahrnehmung (Fréhlich, 2015). Als
Kommunikationsmittel ist Musik geeignet,
praverbale Dialoge zu gestalten (Meyer,
2012; Kuntsche, 2019) und lasst dabei Ana-
logien zur Unterstiitzten Kommunikation
(UK) erkennen (Peter & Pfeifer, 2018). Ansat-
ze aus der Musiktherapie zeigen, dass sich
Uber Musik therapeutische Ziele erreichen
lassen wie beispielsweise eine Affektregula-
tion als Intervention bei Belastungszeichen
(Reimer, 2016). Eltern und Fachpersonen be-

richten von positiven Erfahrungen und der
Freude, die Kinder mit schwerer Behinderung
beim Musikhdren oder bei vokalen und in-
strumentalen Gestaltungen mit einem Ge-
gentiber erleben. Musik bietet demnach un-
terschiedliche Zugange und Potenziale. Mog-
lichkeiten kultureller Bildung wie etwa das
Erfahren von Musikinstrumenten am Beispiel
von Klavier oder Trommel werden beschrie-
ben (Kuntsche, 2019) oder im padagogischen
Kontext implizit mitgedacht, bislang jedoch
verhaltnismassig wenig explizit herausgear-
beitet. Kiinstlerisch-kulturelle, hier Gibertrag-
bar auf musikalische Aktivitaten, werden in
der Arbeit mit Menschen mit Behinderung
«oft nicht als solche definiert, sondern als
Kompensationsméglichkeiten der Beein-
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trachtigungen und als psychotherapeutische
oder sozialkommunikative Angebote inter-
pretiert» (Braun 2013/12, S. 1).

Seit einiger Zeit findet in der Padagogik bei
schwerer Behinderung eine Abkehr von der an-
fanglichen Ausrichtung am Forderbegriff hin
zu einer Orientierung am Kultur- und Bildungs-
begriff statt (Riegert & Musenberg, 2018).

Kultur, Musik und Bildung im
Zusammenhang mit schwerer
Behinderung

Kultur bezieht sich in einem engen Versténd-
nis auf die Kiinste und ihre Ergebnisse wie et-
wa Kunstwerke oder Musikstlicke (Ermert,
2009). In einem weiten Verstandnis kann
Kultur aufgefasst werden als etwas, «das al-
le menschlichen Hervorbringungen, symboli-
scher, praktischer oder dinglicher Art» ein-
schliesst (Krebber-Steinberger, 2016, S. 4).
Inhaltlich geht es bezogen auf Musik daher
um musikalisches Instrumentarium, Liedgut
und Musikwerke wie auch um alle weiteren
musikalischen Erscheinungen, die Menschen
hervorbringen.

Kultur und Bildung werden als eng ver-
woben betrachtet (Bernasconi & Bding,
2015). Bildung wird sowohl als Zugang zu
Kultur als auch als Voraussetzung zu deren
Weiterentwicklung beschrieben; als eine
«Maxime, die fiir alle Mitglieder einer Kultur
als deren Trager gilt, auch wenn diese unter-
schiedliche Grade der Bildung erreichen und
Unterschiedliches zu dieser Kultur beitragen»
(Speck, 1998, S. 44).

Das Ziel der Bildung bei schwerer Behin-
derung st es, dass Kinder Zugang zu versteh-
baren Weltausschnitten erhalten, um sich an
diesen in dialogischer Begleitung durch Be-
zugspersonen selbst bilden zu kénnen (Wiec-
zorek, 2020). Kinder mit schwerer Behinde-
rung brauchen also Zugang zu musikalisch-
kulturellen Erfahrungsfeldern, in denen sie
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sich mit Unterstiitzung ihrer Bezugspersonen
selbst erleben und bilden kénnen. «Padago-
gik versucht, Begegnungen mit vielfaltigen
Ausschnitten aus dem kulturellen Erbe zu er-
maglichen» (Frohlich, 2017, S. 7).

Bedingungen fiir die musikalisch-
kulturelle Bildung bei schwerer
Behinderung

Musikalisch-kulturelle Bildung
braucht Vielfalt

Kinder mit schwerer Behinderung sind immer
Teil einer kulturellen Welt. Sie haben sowohl
Anspruch auf den Zugang zu vielfaltigen kul-
turellen Handlungsfeldern als auch darauf,
diese Vielfalt personlich zu erfahren (Riegert
& Musenberg, 2018). Bezogen auf die Musik
«meint dies die Teilhabe an der gesamten
Bandbreite der Musikkultur» (Merkt, 2016,
S.126).

Kinder mit schwerer Behinderung
haben Anspruch darauf, kulturelle Vielfalt
persénlich zu erfahren.

Im Hinblick auf die Bildung von Kindern mit
schwerer Behinderung braucht es Zugang zu
allen mdoglichen Erscheinungsformen der
Musikkultur — von den Klangspuren des All-
tags Uber Lieder und Rituale (z. B. Festtags-
musik) bis hin zu diversen Musikrichtungen
und -instrumenten. Dabei geht es auch dar-
um, aus dem Spektrum der Musikkulturen
wahlen zu kdnnen, individuelle Reaktionen
auszulosen und so Vorlieben zu entdecken
(Merkt, 2016).

Helbig (2004) beschreibt Wege, die mit
Kindern mit schwerer Behinderung beschrit-
ten werden kénnen, um aktive wie rezeptive
Zugange zur Musik zu erdffnen. Kinder mit
schwerer Behinderung brauchen insbesonde-
re aktive Mdglichkeiten (wie z.B. Klanger-
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zeuger, Korperklange sowie ihre eigene Stim-
me), um spielerisch erforschen zu kdnnen
und dabei im Mitspiiren wie auch Mitspielen
eines Gegenlibers eigene Bedeutsamkeit zu
erleben. Begleitete konkrete Erfahrungen
und die Freude an der Hervorbringung von
Klangen bilden die Grundlage aktiver Zugén-
ge zur musikalisch-kulturellen Welt.

Kinder mit schwerer Behinderung brauchen
rezeptive wie aktive Erfahrungen in der
Vielfalt der musikalisch-kulturellen Welt.

Schallwahrnehmung als rezeptiver Zugangs-
weg schliesst auch solche Erlebensweisen
ein, die Musik durch die Vibrationen eines
Musikinstruments oder elektroakustische
Verstarkung korperlich spiirbar werden las-
sen (Helbig, 2004). Rezeptive Erfahrungen
brauchen gleichermassen Begleitung durch
Bezugspersonen, welche die Reaktionen des
Kindes beachten und beantworten sowie
Vorlieben registrieren. Lieder und Schaller-
eignisse konnen zu Erinnerungsspuren fir
konkrete Situationen werden und damit be-
ginnende symbolische Verkniipfungen er-
maoglichen (Wieczorek, 2018).

Kinder mit schwerer Behinderung brau-
chen rezeptive wie aktive Erfahrungen in der
Vielfalt der musikalisch-kulturellen Welt. Sie
«bendtigen sowohl Gelegenheiten, Kultur zu
finden und nachzuempfinden als auch Gele-
genheiten, Kultur zu erfinden und mitzuge-
stalten» (Wieczorek, 2018, S. 11).

Musikalisch-kulturelle Bildung
orientiert sich an individuellen
Zugangen

Erfahrungsmaéglichkeiten in einem umfas-
senden Spektrum an musikalischen Welt-
ausschnitten zu haben, bedeutet zugleich,
dass innerhalb dieser Fiille fiir jedes Kind

bestimmte Facetten von Musik bedeutsa-
mer werden als andere. Musik ist ebenso
wie andere Bildungsinhalte in Beziehung zu
individuellen Zugangsmdglichkeiten zu set-
zen. Musikalisch-kulturelle Bildung beginnt
am Anfang des Lebens, wenn sich die pra-
natalen Horerfahrungen des Kindes mit der
Stimme der Eltern verbinden, kindliche Aus-
serungen gespiegelt und dialogisch gestal-
tet werden. Merkt (2016) beschreibt es in
der padagogischen Umsetzung fir Kinder
mit schwerer Behinderung damit, Lauthiille
zu schaffen, Lautspiegelung zu geben und
Lautgestaltung zu erméglichen. Hier zeigt
sich gerade das Potenzial der Musik, die
«von allen Menschen grundsatzlich erst ein-
mal sinnlich erfahren wird, bevor eigene Ein-
driicke und Bedeutungssetzungen dazu in
abstrakte Begriffe gefasst [...] werden»
(Riegert & Musenberg, 2016, S. 105). Jeder
Mensch kniipft mit seinen subjektiven Vor-
erfahrungen an Musik an, findet eigene Zu-
gange und entdeckt dabei individuell ausge-
pragte Bedeutsamkeiten. «Adaquates Horen
ist die individuelle Resonanz, das individuel-
le Beriihrtsein von Musik — und in diesem
Sinne kann es kein inadaquates Horen oder
Machen von Musik geben» (ebd., S. 134f.).

Zur Ausbildung individueller Zugange
in einer kulturellen Welt braucht es kom-
plexe Situationen anstelle vereinzelter Er-
fahrungen. Deshalb ist es wichtig, Musik in
realen Zusammenhangen erlebbar werden
zu lassen, etwa in Alltagssituationen, bei
Festen und Veranstaltungen und in Verbin-
dung mit praktizierenden Musikerinnen
und Musikern. Dann kdnnen Klangerinne-
rungen fiir Kinder mit schwerer Behinde-
rung auch zu Anlassen werden, von einem
konkreten Denken in Formen des Weiter-
denkens zu gelangen und musikalische
Muster als Stellvertreter fiir Erlebnissituati-
onen zu erfahren (Wieczorek, 2018). Dau-

Schweizerische Zeitschrift fur Heilpadagogik, Jg.27,9/2021



erhafte Berieselung dagegen «behindert
das Entstehen vertrauter Klangmuster jen-
seits eines unspezifischen Klangchaos»
(Wieczorek, 2018, S. 96).

Musikalisch-kulturelle Bildung
geschieht im Dialog

Damit Bildung fiir Kinder mit schwerer Behin-
derung zustande kommt, braucht es ein Be-
ziehungs- und Resonanzangebot durch eine
begleitende Person — eine Bezugsperson,
welche das Kind kennt und mit dem Kind
wahrnimmt, was es gerade erfahrt und mit
ihm dariiber in Dialog tritt (Wieczorek,
2020).

Musik bietet als Kommunikationsmittel
selbst Méglichkeiten fiir dialogischen Aus-
tausch und damit eine Form der Verstandi-
gung im musikalischen Zusammenspiel. Die
Bezugsperson greift die klangliche Ausse-
rung des Kindes auf, beantwortet sie und
bringt dabei kulturell vorgeformte musika-
lische Elemente im Sinne einer Erweiterung
in das gemeinsame Spiel ein. Auch mi-
misch-gestische Zeichen und Bewegungen
kénnen einbezogen werden. Das Kind kann
sich dabei als aktiv gestaltend erleben und
erfahrt so eigene Urheberschaft in einem
kulturell geformten Umfeld gemeinsamen
Musizierens (Kuntsche, 2019).

Musik kann somit als etwas betrachtet
werden, das sowohl Medium als auch In-
halt von Bildungsprozessen darstellen kann
(Zentel & Sansour, 2016). Innerhalb musi-
kalisch-kultureller Bildungsangebote kon-
nen wiederum Prozesse entstehen, die
durchaus Beziige zu sonderpadagogischen
Konzepten haben wie beispielsweise der
Basalen Kommunikation nach Winfried
Mall (Riegert & Musenberg, 2018).

Es braucht Bildungsangebote, an denen
sich die eigenen Entwicklungswege entfal-
ten konnen. Musikalisch-kulturelle Bildung
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geschieht im Dialog lber die musikalische
Erfahrung und lasst zugleich Musik als eige-
ne Dialogform erlebbar werden.

Musikalisch-kulturelle Bildung
braucht Kooperation
Musikalisch-kulturelle Bildung findet so-
wohl in der Schule als auch ausserhalb statt,
wobei die Teilhabe an kulturellen Veranstal-
tungen fiir Kinder mit schwerer Behinderung
in besonderer Weise herausfordernd ist
(Riegert & Musenberg, 2018). An dieser Per-
sonengruppe zeigt sich die besondere Not-
wendigkeit und Dringlichkeit der Zusam-
menarbeit zwischen Schule und ausserschu-
lischen Partnern, um (iberhaupt Kontakte
mit externen Kulturschaffenden zu ermdgli-
chen. Das betrifft die Einladung von Musike-
rinnen und Musikern in die Schule wie die
Erméglichung von Kulturbesuchen oder die
Teilnahme an Kulturprojekten in Begleitung
von Lehr- und Fachpersonen.

Musikalisch-kulturelle Bildung geschieht im
Dialog iiber die musikalische Erfahrung und
ldasst zugleich Musik als eigene Dialogform
erlebbar werden.

Langfristig werden hierdurch ein Abbau von
Barrieren und mehr gesellschaftliche Teilhabe
vorangetrieben. In einem Positionspapier zur
Kulturellen Bildung heisst es, «dass alle Bil-
dungsbereiche zusammenarbeiten und sich
miteinander verzahnen sollten, um verlassli-
che, zugéngliche und veranderbare kulturelle
Bildungsgelegenheiten fiir alle Kinder und Ju-
gendlichen zu gewdhrleisten» (Bundesvereini-
gung Kulturelle Kinder- und Jugendbildung,
2015, S. 3). In Bezug auf Kinder mit schwerer
Behinderung bedeutet dies noch einen weiten
Weg mit vielen offenen Fragen. Die Schulen
sind hier gefordert, Kooperationen zu suchen.
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Kulturelle Bildung als Beitrag zur
kulturellen Teilhabe

Kulturelle Teilhabe gilt fiir alle und ist unter
anderem in der Allgemeinen Erklarung der
Menschenrechte, der UN-Behindertenrechts-
wie auch der Kinderrechtskonvention veran-
kert (Krebber-Steinberger, 2016). Zugleich ist
kulturelle Teilhabe fiir Menschen mit schwe-
rer Behinderung erheblich erschwert (Ber-
nasconi & Boing, 2015). Gerade fiir Kinder
und Jugendliche, deren kulturelle Teilha-
bemadglichkeiten in gravierender Weise
eingeschrankt sind, stellt sich der Bereich
der kulturellen Bildung im schulischen
Kontext als besonders bedeutsam heraus:
Kulturelle Bildung schafft kulturelle Teilha-
bemdoglichkeiten. Ermert (2009) bekraf-
tigt, dass die Schule der Ort ist, an dem
grundsatzlich alle Kinder und Jugendliche
Zugang zu kultureller Bildung erhalten sol-
len. Mit den dort gemachten Erfahrungen
wird es Kindern mit schwerer Behinderung
moglich, die Welt um sie herum besser ver-
stehen und an ihr teilhaben zu kénnen. An-
dernfalls «wird dem Personenkreis die
Maglichkeit genommen, in einen Dialog
mit der ihn umgebenden Welt zu treten»
(Bernasconi & Bding, 2015, S. 252).

Kulturelle Bildung schafft kulturelle
Teilhabemoglichkeiten.

Fazit

Musik kann fiir Kinder mit schwerer Behinde-
rung mit vielen positiven Effekten einherge-
hen. Musik als Teil kultureller Bildung ist nicht
fir alle selbstverstandlich und bendtigt geziel-
te Ermaglichung. Aus der Rezeption aktueller
Literatur kdnnen vier Bedingungen abgeleitet
werden, wie musikalisch-kulturelle Bildung fiir
Kinder mit schwerer Behinderung maéglich
wird. Dabei ist die Zugénglichkeit zu verschie-

denen Erscheinungsformen musikalisch-kul-
tureller Welt wesentlich und es missen so-
wohl das Erfahren dieser als auch das eigene
kulturelle Mitgestalten ermdglicht werden.
Aus der Vielfalt entstehen Wahl- und unter Be-
riicksichtigung individueller Zugéange Entwick-
lungsméglichkeiten, die stets im Dialog mit
der Bezugsperson Aufnahme und Erweiterung
und damit kulturelle Einbettung erfahren. Es
liegt in ihrer Verantwortung, Musik zu kultu-
reller Bildung werden zu lassen und dieses Ziel
zu verfolgen. Damit Kinder mit schwerer Be-
hinderung ein umfassenderes Bild von Welt
erwerben kénnen, braucht es die Kooperation
mit ausserschulischen Partnern, um Musik in
weiteren Lebenszusammenhangen erfahren
zu kénnen. Damit stellt die Schule ein wichti-
ges Bindeglied dar, damit Teilhabechancen
vergrossert werden kénnen.
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Erika Holenweger

Kulturelle Teilhabe - voneinander lernen, miteinander profitieren
Mit den «Churer Stadterlebnissen» auf dem Weg zu einem Pionierprojekt
fur Menschen mit geistiger Behinderung

Zusammenfassung

Die Gewahrleistung eines gleichberechtigten Zugangs zu kulturellen Angeboten ist eine Grundvoraussetzung fiir die
Teilhabe von Menschen mit Behinderungen. Um die Teilhabe an Kultur und am kulturellen Leben fiir Menschen mit
Behinderungen zu fordern und gegentiber der Gesellschaft auch einzufordern, entwickelt die ARGO Stiftung’ ein Pi-
onierprojekt im Bereich Kultur. Das Projekt bezweckt, gemeinsam mit Kulturbetrieben zielgruppengerechte Angebo-
te zu abwechselnden kulturellen Themen zu schaffen. Dies erméglicht insbesondere Menschen mit geistiger Behin-
derung eine ihren Fahigkeiten entsprechende Teilhabe an Kultur und am kulturellen Leben. Die «Churer Stadterleb-
nisse» sind ein erster Meilenstein in diesem Projekt.

Résumé

Garantir un accés égalitaire aux offres culturelles pour les personnes en situation de handicap est une condition fon-
damentale a leur participation. Pour promouvoir cette participation a la culture et a la vie culturelle, et la revendi-
quer aupreés de la société, la Fondation ARGO' développe un projet pionnier dans le domaine culturel. Le projet a
pour objectif de créer, en collaboration avec des institutions culturelles, des offres adaptées aux groupes-cible sur
des thémes culturels changeants ; ces offres permettent notamment une participation a la culture et a la vie cultu-
relle des personnes avec une déficience intellectuelle, en fonction de leurs capacités. Les « Churer Stadterlebnisse »
(« Expériences urbaines de Coire ») sont un premier jalon dans le projet.

Permalink: www.szh-csps.ch/z2021-09-02

Ausgangsbedingungen und
Zieldimensionen

Ein zentraler Aspekt des sozialen Lebens ist
die breite Palette abwechslungsreicher kultu-
reller Angebote, die der Bevolkerung zur Ver-
fligung stehen. Auch Menschen mit Behinde-
rung gehoren zur Gesellschaft und haben das
Recht, gleichberechtigt mit anderen am kul-
turellen Leben teilzunehmen. Um diesem
Recht und Bediirfnis nach kultureller Teilhabe
zu entsprechen, spielen sowohl die Zugang-
lichkeit zu kulturellen Einrichtungen und An-
lassen als auch Informationszugange sowie

' ARGO Stiftung fur Integration von Menschen mit
Behinderung in Graubtnden

eine adaquate methodisch-didaktische The-
menaufbereitung eine zentrale Rolle. Der Ar-
tikel erortert die aktuelle Situation und zeigt
Wege auf, wie Informationsvermittlung und
methodisch-didaktische Themenaufbereitung
angegangen werden kdnnen, damit die kul-
turelle Teilhabe von Menschen mit geistiger
Behinderung gestarkt wird.

Das (ibergeordnete «Ziel der Behinderten-
politik ist die volle, autonome und gleichbe-
rechtigte Teilhabe von Menschen mit Behinde-
rungen am politischen, wirtschaftlichen, sozi-
alenundkulturellen Leben» (Bundesrat, 2018,
S. 41). Das Behindertengleichstellungsgesetz
(BehiG) und die in der Schweiz im Jahr 2014 in
Kraft getretene UN-Behindertenrechtskon-

Schweizerische Zeitschrift fur Heilpadagogik, Jg.27,9/2021



vention (UN-BRK) stellen zwei wichtige In-
strumente zur Umsetzung dieses Ziels dar.
Dabei ist der Blick aber vor allem auf Men-
schen mit korperlichen Behinderungen oder
Sinnesbehinderungen gerichtet (BehiG, hier
sogar mit eigenem Artikel: Art. 14; UN-BRK;
vgl. dazu Bundesrat, 2012; Kalin et al., 2008).
Menschen mit geistiger Behinderung stossen
jedoch auf ganz andere Barrieren im Bereich
von Kultur. Sie werden nicht grundsatzlich
von kulturellen Angeboten ausgeschlossen.
Kunst, Literatur, Theater, Musik, Film oder
die vielfaltigen Museumsangebote beispiels-
weise sind klassische kulturelle Zweige, die
fir diese Personengruppe zwar zuganglich,
aber in der vorhandenen Form nicht immer
verstandlich sind. Vielfach wird der behinde-
rungsspezifische Anpassungsbedarf metho-
disch-didaktisch nicht beriicksichtigt. Auch
Migliorini (2010) betont, dass in Kulturein-
richtungen das Erarbeiten und Umsetzen in-
klusiver Kultur- und Vermittlungsangebote
ein wichtiges Thema ist. Bislang fehlt aller-
dings ein vielseitiges und nachhaltiges Ange-
bot fiir Menschen mit einer geistigen Behin-
derung. Das Recht auf eine inhaltliche Ver-
mittlung in «zugénglichen Formaten» (UN-
BRK, Art. 30, Abs. 1) und das Recht auf
«geeignete Formen» fiir den «Zugang zu In-
formationen» (UN-BRK, Art. 9, Abs. 2) findet
bei dieser Personengruppe kaum Beachtung.

Als Beitrag zur Umsetzung kultureller Teil-
habe startet die ARGO Stiftung in Graubiinden
ein Pionierprojekt: Durch den Aufbau eines
neuen Tagesstrukturangebots im Bereich Kul-
tur sollen Angebote der jeweiligen Kulturbe-
triebe genutzt und neue Formate entwickelt
werden. Dies geschieht in enger Zusammenar-
beit mit Kulturanbietern und Kulturvermitteln-
den, Fachleuten der Sozial-, Heil- und Sonder-
padagogik sowie Klientinnen und Klienten der
ARGO. Die aktuelle Situation spiegelt das Pro-
blem der fehlenden Kulturangebote und man-
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gelnden Zugange zu Kultur insbesondere fiir
Menschen mit geistiger Behinderung wider.
Solche Angebote miissen erst entwickelt wer-
den. In den Kulturbetrieben fehlt es aber an Er-
fahrungswerten und Wissen, wie diese Perso-
nengruppe erreicht und erst recht, wie zugéng-
liche (Vermittlungs-)Formate, ein Zugang zur
Information sowie eine methodisch-didakti-
sche Themenaufbereitung erarbeitet und ver-
fligbar gemacht werden konnen. In einer Inte-
ressensgemeinschaft tauschen sich deshalb
Kulturanbieter und -vermittelnde, Fachperso-
nen der Behindertenbetreuung sowie Men-
schen mit Behinderung aus. Behinderteninsti-
tutionen wie die ARGO Stiftung bilden dabei
eine wichtige Briicke und stellen sicher, dass
die Informationen an die Zielgruppe gelangen
und deren Bediirfnisse einfliessen konnen.

Bislang fehlt ein vielseitiges und nachhalti-
ges Kulturangebot fiir Menschen mit einer
geistigen Behinderung.

Methodisch-didaktische
Uberlegungen
Ein zugangliches Format ist dann erreicht,
wenn Inhalte fiir Menschen mit geistiger Be-
hinderung methodisch-didaktisch so aufbe-
reitet werden, dass sie erfahr- und erfassbar
werden. Wenn etwas begreifbar gemacht
wird und somit verstanden und gelernt wer-
den kann, dann entsteht Wissen und Zugén-
ge werden wirksam. Die Fachbereiche Son-
der-, Heil- und Sozialpadagogik liefern eine
breite Palette an methodischen und didakti-
schen Mitteln, um zugéngliche Formate fir
Menschen mit geistiger Behinderung zu
schaffen (vgl. auch Migliorini, 2010). Dazu
gehdren zum Beispiel:
e Vorwissen erfassen und durch entde-
ckendes, handlungsorientiertes Lernen
aktivieren

17
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¢ verschiedene sensorische Zugange er-
moglichen (Haptik, Akustik, Optik)

e Inhaltsreduktion bei der Themenaufbe-
reitung

e Leichte oder einfache und verstandliche
Sprache

¢ Verwendung von Symbolen (Unterstiitz-
te Kommunikation)

e Vermittlung von Kérper- und Raumori-
entierung

e Uben und Wiederholen — durch regel-
massiges Wiederholen und einen ge-
meinsamen Austausch wird der Prozess
des Reflektierens iiber das Erlebte und
Gelernte in Form von metakognitiven
Prozessen in Gang gesetzt

e Vertiefung durch verschiedene kiinstle-
risch-kreative Gestaltungsarbeiten (ma-
len, falten, modellieren, schreiben etc.)

¢ Evaluation, Erkenntnisgewinn, Valorisie-
rung und Know-how-Transfer

Zugangliche Formate werden geschaffen,
indem die Informationsmenge reduziert wird
und die Inhalte methodisch-didaktisch auf-
bereitet werden.

Von der Theorie in die Praxis:
Churer Stadterlebnisse

Wie lasst sich dieses Wissen in der Praxis um-
setzen und zu welchen Erkenntnissen flihrt es?
Die anhaltende Corona-Pandemie hat bisher
mehrere Anlaufe, verschiedene Pilotprojekte
in Kulturbetrieben zu starten, unterbunden.
Not macht bekanntlich erfinderisch und so ist
mit den Churer Stadterlebnissen eine neue
Idee fiir ein Pilotprojekt entstanden: In meh-
reren themenspezifischen Stadtrundgéangen
werden ausgewahlte Orte der Churer Alt-
stadt besucht und deren Besonderheiten auf
lustvolle, kreative und spielerische Art und

Weise entdeckt und erlebt. Nach jedem
Stadtrundgang findet ein Workshop fiir die
Teilnehmenden statt, in welchem sie ihre Ein-
driicke kiinstlerisch verarbeiten und ausdrii-
cken kdnnen.

Die Stadterlebnisse bauen auf der Idee
einer klassischen Altstadtfiihrung auf. Schon
in der Konzeptphase war jedoch klar, dass In-
halt und Ablauf nicht wie bei einer gewohn-
lichen Stadtfihrung beibehalten werden
kénnen, will man den Zugang zu kulturellen
Inhalten in zugénglichen Formaten sicher-
stellen. Es galt also, sich inhaltlich auf einige
wenige Themen zu konzentrieren, die Infor-
mationsmenge zu reduzieren und die The-
men methodisch-didaktisch fiir Menschen
mit geistiger Behinderung aufzubereiten.
Dies setzt eine griindliche und sorgféltige
Vorbereitung voraus. Zuerst wurden Themen
ausgewahlt und diese zu einzelnen Bldcken
gebiindelt. So bestehen die Churer Stadter-
lebnisse aktuell aus drei thematischen BI6-
cken?. Ein Block fokussiert ein bestimmtes
Thema und setzt sich aus je einem Rundgang
sowie einem Workshop zusammen. In einem
nachsten Schritt wurden Uberlegungen iiber
einen moglichen Ablauf der Churer Stadter-
lebnisse angestellt. Dabei war ein vorgangi-
ger Austausch mit dem Betreuungspersonal
sehr hilfreich. So haben wir beispielsweise ei-
nen Start mittels eines fix terminierten Treff-
punkts irgendwo in der Stadt als wenig ziel-
fihrend erachtet. Denn die Teilnehmenden
wiirden dabei ohne Vorbereitung direkt in
das Thema hineinkatapultiert. Stattdessen

2 Die drei Themen lauteten: 1. Dem Steinbock auf
der Spur — wir entdecken das Churer Wappentier;
2. Churer Gruselgeschichten; 3. Mein Lieblings-
platzin Chur. In den Workshops werden die Inhal-
te entsprechend aufgenommen: 1. Wir gestalten
unser eigenes Wappen; 2. Wir gestalten Geister-
fratzen aus Ton; 3. Wir erfinden eine Geschichte
Uber unseren Lieblingsplatz.
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wurde fiir den Einstieg mit dem Wohnhaus
bewusst eine bekannte Ortlichkeit gewahlt,
in welcher die Teilnehmenden in vertrauter
Umgebung empfangen und auf das Thema
eingestimmt werden. Die Teilnehmenden
werden so an etwas Neues herangefiihrt und
es wird ein erster Input gegeben. So kann in
ruhiger und ablenkungsfreier Atmosphare er-
klart werden, was die Teilnehmenden erwar-
tet und sie konnen sich auf den Ablauf vorbe-
reiten. Gemeinsam im Dialog Vorwissen ab-
zukléren sowie Uber Bekanntes und Unbe-
kanntes zu reflektieren, setzt metakognitive
Prozesse in Gang. Handlungsorientierte
Lernprozesse werden auf der Aktivierungs-
ebene geférdert, indem Objekte und Aufga-
ben zum Anfassen, Ausprobieren und Losen
zur Verfiigung stehen. Durch diesen aktiven
Einbezug der Teilnehmenden konnte das je-
weilige Thema im anschliessenden Stadt-
rundgang wieder aufgegriffen werden. Aus
padagogischer Sicht ist es wichtig, genau zu
beobachten, ob und wie die Teilnehmenden
die Inhalte verstanden haben. Wie kénnen
die Teilnehmenden die Themen wieder abru-
fen und wie stellen sie an entsprechenden
Orten Assoziationen zum erhaltenen Input
her? Durch den Einsatz der Unterstiitzten
Kommunikation mittels Bilder und Pikto-
gramme kdnnen vor Ort ausserdem komple-
xe Sachverhalte veranschaulicht und schwie-
rige Begriffe erklart werden. Gelingt es, den
Bezug zu Bekanntem und Gewohntem herzu-
stellen sowie Sachverhalte in einen Hand-
lungszusammenhang einzubetten, werden
Lernprozesse angeregt und gefordert. Zum
Beispiel wurde das Alter des Churer Rathau-
ses in Relation zum Alter der Teilnehmenden
und in Bezug zur rdumlichen Dimension ge-
setzt. Somit wurde den Teilnehmenden ver-
mittelt, um wie viel alter das Rathaus ist. Es
ist wichtig, die Teilnehmenden stets einzube-
ziehen, die Vermittlung in Dialogform zu ge-
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stalten und erlebnisorientierte Lernsituatio-
nen zu schaffen. Auf dieser Grundlage wur-
den die Stadtrundgange durch diverse Akti-
vitaten aufgelockert, mithilfe derer die
Teilnehmenden besser in die Themen einstei-
gen konnten: Im ersten Block wurden sie mit-
tels eines Suchspiels zum genauen Hinschau-
en, im zweiten Block mittels Geschichten
zum genauen Hinhdren und im dritten Block
mittels kreativer Wort- und Sprachspiele zum
Erfinden eigener Geschichten angeregt.

Analog dem Einstieg wurde der Abschluss
des Stadtrundganges ebenfalls an einem ver-
trauten und ruhigen Ort gestaltet. So wurden
beim abschliessenden Austausch die Themen,
das Wahrgenommene und Erlebte nochmals
aufgegriffen und mittels der verwendeten
Hilfsmittel (Bilder, Piktogramme, Objekte) vor
Augen gefiihrt, Inhalte wiederholt und ver-
tieft. Der regelmassigen Wiederholung des
Gelernten in immer neuen Zusammenhangen
kommt eine zentrale Bedeutung zu. Hieraus
ergeben sich wichtige Erkenntnisse dariiber,
wie die Teilnehmenden (iber das Erlebte nach-
denken und es reflektieren.

Lernprozesse werden geférdert, wenn
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Beziige zu Bekanntem hergestellt und Sach-
verhalte in einen Handlungszusammenhang

eingebettet werden.

Die Workshops wurden jeweils zwei Wochen
nach den Rundgangen durchgefiihrt. Erfreu-
lich war die Feststellung, dass die Teilneh-
menden trotz dieser Pause an das Thema an-
kniipfen konnten, wenn ihre Assoziationsfa-
higkeit mittels verwendeter Bilder und einge-
setzter Objekte angeregt wurde. Auch haben
wir festgestellt, dass es einen Unterschied
macht, ob der fiir den Workshop genutzte
Raum zum Thema passend gestaltet ist oder
nicht. Ladt die Raumlichkeit die Teilnehmen-




20

KULTURELLE TEILHABE

den mit einer anregenden und inspirierenden
Atmosphare zum Kreativsein ein — hangen al-
so beispielsweise zum Thema passende Bilder
an den Wanden oder sind Objekte vorhanden,
die einen Bezug zu den Stadtrundgéngen her-
stellen —, kann ihre Freude auf die bevorste-
hende Arbeit geweckt und ihre Fantasie zu-
satzlich angeregt werden. Das genaue Beob-
achten der kreativen Prozesse der Teilneh-
menden zeigt: Werden zum Experimentieren
und Ausprobieren Material, Zeit und Raum
zur Verfligung gestellt, kdnnen kiinstlerische
Ressourcen aktiviert sowie Denk- und Lern-
prozesse unterstiitzt werden.

Eine Vernetzung von Fachpersonen der
Betreuung mit Akteuren im Bereich teilhabe-
orientierter Kulturarbeit ist wesentlich.

Fazit

Eine der grossen Herausforderungen fiir die
Kulturbranche ist es, eine Vorstellung da-
von zu erhalten, wie zugdngliche Formate
gestaltet werden konnen, die auf die Be-
dirfnisse von Menschen mit geistiger Be-
hinderung angepasst sind. Nicht nur auf der
politischen Ebene ist zum Beispiel das Feh-
len von gesetzlich verankerten Vorgaben zu
verzeichnen, die genau solche zugéngli-
chen Formate gewahrleisten3. Das Fehlen
von spezifischen Angeboten fiir Menschen
mit geistiger Behinderung ist vor allem auch
auf einen Mangel an behinderungsspezifi-
schen methodisch-didaktischen Kompeten-
zen und Schulungen fiir Kulturschaffende

3 Das BehiG sieht nur die Zugénglichkeit zu Gebau-
den und Anlagen vor, nicht aber die Zuganglich-
keit der Formate des kulturellen Angebots oder
den Zugang zur Information. Hier sind die Kanto-
ne gefordert, z. B. Gber gesetzliche Vorgaben sol-
che Massnahmen zu erwirken (Kélin et al., 2008).

und Kulturvermittelnde zuriickzufiihren®.
Hier stellen Sozial-, Heil- und Sonderpada-
gogik mit ihren diversen Methoden und ih-
rem Fachwissen eine wichtige Quelle dar.
Um Erfahrungen zu sammeln, Ideen auszu-
tauschen und Handlungsfelder zu entwi-
ckeln, voneinander zu lernen und miteinan-
der zu profitieren, ist eine Vernetzung von
Fachpersonen der Betreuung mit Akteuren
im Bereich teilhabeorientierter Kulturarbeit
wesentlich. Aber auch Menschen mit geis-
tiger Behinderung miissen sich als Experten
in eigener Sache einbringen kénnen. Eine
Zusammenarbeit fordert den Wissensaus-
tausch und -aufbau und hilft verstehen, wie
das fiir die Kulturbranche neue padagogi-
sche Wissen in Kulturprojekten angewandt
und umgesetzt werden kann (Migliorini,
2010). Praxiserprobte methodisch-didakti-
sche Ansatze und Kompetenzen der Sozial-,
Heil- und Sonderpadagogik miissen genau-
so wie Riickmeldungen der Teilnehmenden
in die Kulturarbeit einfliessen kdnnen (Mig-
liorini, 2010; Schlummer, 2019). Schliess-
lich profitieren von diesen Synergien alle
Beteiligten: Kulturschaffende und -vermit-
telnde kénnen Wissen und padagogisches
Know-how aufbauen, gleichzeitig 6ffnen
sich neue kulturelle Kanéle fiir die Arbeit
von Sozial-, Heil- und Sonderpadagogik
und fiir die Nutzergruppe der Menschen mit
geistiger Behinderung entstehen nachhalti-
ge Angebote.

4 Auch Achterholt (2020) betont die Wichtigkeit ei-
ner pddagogischen Schulung im Kontext von The-
aterarbeit; Migliorini (2010) weist auf die Bedeu-
tung der unterschiedlichen padagogischen Kom-
petenzen fur die Kulturarbeit mit Menschen mit
geistiger Behinderung hin.
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Christoph Kreinbucher-Bekerle und Daniel Pateisky

Unterstiitzung kultureller Teilhabe in partizipativer Entwicklung
Erfahrungsperspektiven aus dem Projekt «Kultur inklusiv»

Zusammenfassung

Die kulturelle Teilhabe von Menschen mit Behinderungen als Menschenrecht ist verankert in nationalen und inter-
nationalen Bestimmungen. Im Rahmen des Projekts «Kultur inklusiv» in Graz (Osterreich) wurden mit Menschen mit
Behinderungen kulturelle Teilhabemdglichkeiten erarbeitet. So konnten Menschen mit Behinderungen in einer Fo-
kusgruppe gemeinsam Kultureinrichtungen besuchen und eine Riickmeldung dazu geben, was sie fiir eine Erhéhung
der Teilhabe als notwendig erachten. Diese Sichtweisen wurden mit den Antworten einer Befragung von Verantwort-
lichen aus Kultureinrichtungen abgeglichen. Die Ergebnisse legen nahe, Menschen mit Behinderungen proaktiver in
Kunst- und Kulturangebote einzubeziehen.

Résumé

La participation des personnes en situation de handicap a la vie culturelle est un droit ancré dans les bases légales
nationales et internationales. Dans le cadre du projet « Kultur inklusiv » (« Culture inclusive ») a Graz (Autriche), des
possibilités de participation a la vie culturelle ont été élaborées avec des personnes en situation de handicap. Cel-
les-ci ont pu visiter ensemble des institutions culturelles et, dans le cadre d'un groupe de discussion, livrer leurs im-
pressions, sur ce qu'elles estiment nécessaire a une participation accrue. Leurs points de vue ont été mis en parallé-
le avec les réponses a une enquéte réalisée auprés des responsables d’institutions culturelles. Les résultats suggé-
rent qu'il faudrait impliquer davantage et de maniére proactive les personnes en situation de handicap dans les off-
res artistiques et culturelles.

Permalink: www.szh-csps.ch/z2021-09-03

Einleitung

Teilhabe im Sinne sozialer Partizipation gilt
nach der auf dem bio-psycho-sozialen Mo-
dell beruhenden ICF-Klassifikation der WHO
(2001) als eine der drei Saulen menschlicher
Gesundheit (DIMDI, 2005). Der Teilhabebe-
griff wird somit hier und auch in zahlreichen
sozial- sowie kulturwissenschaftlich orien-
tierten Forschungskontexten gleichgesetzt
mit sozialer Inklusion beziehungsweise struk-
tureller Partizipation (Bartelheimer et al.,
2020). Der Konsens, dass Teilhabe aus einem
interaktionalen Verhaltnis zwischen Indivi-
duen und den sie umgebenden gesellschaft-
lichen Bedingungen entsteht, ist weit ver-
breitet. In Bezug auf Kunst- und Kulturange-

bote fiir Menschen mit Behinderungen ist
dies in der Konvention {iber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen der Vereinten
Nationen (Behindertenrechtskonvention, UN-
BRK) verankert. Die UN-BRK sichert fiir Men-
schen mit Behinderungen, aus einer sozial
konstruierten Bittstellerrolle in die Position
von vollen Rechtssubjekten zu gelangen —im
Genuss der gleichen Menschenrechte und
damit verbundenen Pflichten wie die Gbrige
Bevolkerung (Pateisky, 2021).

Die Schweiz unterzeichnete die UN-BRK
im Jahr 2014 — erst spéter als andere deutsch-
sprachige Lander (2008 Osterreich, 2009
Deutschland). Forderungen der kulturellen
Teilhabe im Kulturbetrieb sind in der Schweiz
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dennoch stark verankert. Im Jahr der Unter-
zeichnung hat sich die Arbeitsgruppe «Kul-
turelle Teilhabe» des Nationalen Kulturdia-
logs formiert, unterstiitzt vom Bundesamt
fir Kultur (BAK Schweiz). In diesem Rah-
men wurde eine Strategie zur kulturellen

KULTURELLE TEILHABE

inklusiv» wurden einzelne Teilprojekte zur
Forderung der kulturellen Inklusion und Teil-
habe von Menschen mit Behinderungen am
kulturellen Leben umgesetzt.

23

Es geht nicht nur darum, das Angebot
einer kulturellen Einrichtung zu nutzen,
sondern auch um die aktive Gestaltung

Teilhabe erstellt. Kulturelle Teilhabe wird
darin als ein «sozial inklusives, von Vielen
mitgestaltetes Kulturleben» bezeichnet

(Nationaler Kulturdialog, 2019, S. 15).
Ebenso werden Begriffe verwendet, die
auch in der Forschung Uiber die reine Teilha-
be hinausgehen und Teil-Sein sowie das ak-
tive Sich-Einbringen oder Etwas-Zurlickge-
ben in Sinne von Teilgabe verwenden (Heim-
lich, 2014).

Das Bundesamt fiir Kultur formuliert kul-
turelle Teilhabe als eines von drei Kernele-
menten der Kulturpolitik, mit dem Ziel, «die
individuelle und kollektive Auseinanderset-
zung mit Kultur und die aktive Mitgestal-
tung des kulturellen Lebens anzuregen»
(Bundesamt fiir Kultur, 2020). Es geht also
nicht nur darum, eine kulturelle Einrichtung
beziehungsweise einen Veranstaltungsort
zu erreichen und physisch zu nutzen, son-
dern auch um Beteiligung und aktive Gestal-
tung des Kulturbetriebes. Was es dafiir von
Seiten der Akteure im Kulturbetrieb und vor
allem von Menschen mit Behinderungen be-
nétigt, soll im vorliegenden Beitrag auf Ba-
sis des Projekts «Kultur inklusiv»' herausge-
arbeitet werden.

Methode

Die Daten wurden im Rahmen des Kulturjah-
res Graz 2020 in Osterreich erhoben (Stadt
Graz Kulturamt, 2020). Im Projekt «Kultur

' Das Projekt «Kultur inklusiv» wurde im Rahmen
des Kulturjahres Graz 2020 von den Institutionen
Akademie Graz, InTaKT-Festival (Inklusives Tanz-,
Kultur- und Theaterfestival) und Kunstuniversitat
Graz durchgefthrt.
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des Kulturbetriebes.

Ein Angelpunkt war die regelmassige Arbeit
mit kulturinteressierten Menschen mit Be-
hinderungen im Rahmen einer Fokusgrup-
pe. Nach einem ersten Termin zum Kennen-
lernen, bei dem Wiinsche und Bediirfnisse
ausgetauscht wurden, gab es regelmassige
Treffen in unterschiedlichen Kultureinrich-
tungen. Dort wurde jeweils gemeinsam ein
Kulturprogramm (Museum, Theater, Musik)
verfolgt und im Anschluss wurde diskutiert,
was die Teilnehmenden brauchten, um sich
starker angesprochen zu fiihlen und um sich
an solchen Inhalten beteiligen zu kénnen.
Nach jedem Termin gab es eine Feedback-
runde samt kurzem Fragebogen mit drei ge-
schlossenen Fragen (fiinfstufige Likert-Skala
von sehr gut bis nicht gut):
e Wie gut hat lhnen der Programmpunkt
gefallen?
¢ Wie finden Sie die Barrierefreiheit? der
Kultureinrichtung?
¢ Wie einladend finden Sie das Programm
fiir Menschen mit Behinderungen?

Zuséatzlich wurde gefragt, ob die Personen
zuvor schon einmal in der jeweiligen Kultur-
einrichtung waren.

2 Aufgrund des allgemein verstandlichen Sprach-
gebrauchs von Barrierefreiheit wurde dieser Be-
griff verwendet, obgleich die Zuganglichkeit und
Nutzbarkeit tbergeordnete Ziele darstellen (Leid-
ner, 2015).
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Es folgten abschliessende offene Fragen in
Hinsicht auf Verbesserungsmadglichkeiten in
puncto Barrierefreiheit oder Programmgestal-
tung. Die Leitung der Fokusgruppe erfolgte
durch eine Person mit Mobilitatsbeeintrachti-
gung, die iiber jahrelange Erfahrung in unter-
schiedlichen sozio-kulturellen Projekten ver-
fligte. Die Teilnehmenden der Fokusgruppe
waren Menschen mit unterschiedlichen Behin-
derungen wie Mobilitatsbeeintrachtigung,
Lernschwierigkeiten, Gehdrlosigkeit oder an-
deren Sinnesbeeintrachtigungen. Die Aus-
schreibung und Einladung zur Teilnahme er-
folgten Gber direkte Kontaktaufnahme mit
den Teilnehmenden beziehungsweise via Or-
ganisationen der Behindertenhilfe und Selbst-
vertretungsorganisationen wie etwa Lebens-
hilfe, Selbstbestimmt Leben, Blinden- und Seh-
behinderten- oder Gehérlosenverband.

den Verantwortliche aus 21 Kultureinrichtun-
gen zu Barrierefreiheit und Teilhabemdglich-
keiten im Rahmen einer Online-Erhebung be-
fragt. Der Fragebogen wurde an jene 70 Insti-
tutionen aus dem musealen, musischen,
literarischen und darstellenden Bereich gesen-
det, die iiber eine eigene, fir das Publikum zu
besuchende Spielstatte in Graz verfligen
(Riicklaufquote: 30 %). Der Fragebogen be-
stand aus 37 ltems und war angelehnt an eine
Checkliste zur Prifung der Barrierefreiheit von
Kulturveranstaltungen (Firlinger, Braunreiter
& Aubrecht, 2005). Es liessen sich drei Giber-
geordnete Kategorien bezogen auf die jewei-
lige Kultureinrichtung einschatzen: bauliche
und raumliche Barrierefreiheit, Barrierefrei-
heit von Informationsmaterialien und Be-
wusstsein fiir Barrierefreiheit.

Ergebnisse

Die befragten Personen mit Behinderungen Fokusgruppe

sahen Verbesserungspotenzial bei Trotz der Restriktionen in Verbindung mit

baulichen Massnahmen, Schriftgréssen der Covid-19-Pandemie konnten im Zeit-
. o 9 raum von Januar 2020 bis Mai 2021 sieben

und visueller Information.

Neben den direkten Riickmeldungen nach je-
dem Besuch wurden zusétzlich leitfadenge-
stiitzte Interviews mit drei weiblichen und sie-
ben mannlichen Personen mit unterschiedli-
chen Behinderungen (sechs mit kdrperlicher,
zwei mit intellektueller und zwei mit sensori-
scher Beeintrachtigung) durchgefiihrt®. Das
Alter der befragten Personen lag zwischen 22
und 53 Jahren (M = 36,3; SD = 11,6). Die Be-
fragung wurde in zwei Themenbereiche ge-
gliedert: bauliche, informative und kommuni-
kative Barrierefreiheit sowie gesellschaftliche
Einfliisse auf kulturelle Teilhabe. Zudem wur-

3 An der Datenerhebung dankenswerterweise be-
teiligt waren Jessica Berger, Johannes Fussi, Lina
Holscher, Andreas Lechner und Michael Strobl.

gemeinsame Termine der Fokusgruppe rea-
lisiert werden. Die Anlasse wurden im
Schnitt von fiinf bis zehn Personen besucht
und waren aufgeteilt iiber die bekanntesten
Kultureinrichtungen in Graz (u.a. Oper,
Schauspielhaus, Kunsthaus). 79 Prozent der
Teilnehmenden befanden die gemeinsam
betrachteten Programmpunkte fiir sehr gut
(fiinf-stufige Likert-Skala von 1: sehr gut bis
5:nichtgut: M =1,2; SD =0,5). Der Bereich
Barrierefreiheit wurde von den Teilnehmen-
den durchschnittlich als gut eingeschatzt
(M = 1,8; SD = 0,9). Beziiglich Verbesse-
rungspotenzial in puncto Barrierefreiheit
wurden beispielsweise bauliche Massnah-
men, Schriftgréssen und visuelle Informati-
on genannt. Dies wurde an die Kulturein-
richtungen Gbermittelt und dankend auf-
genommen. In weiterer Folge schatzten
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53 Prozent das Programm der Kultureinrich-
tungen fiir Menschen mit Behinderungen
als sehr ansprechend ein, 27 Prozent als an-
sprechend (M = 1,7; SD = 0,8). Abschlies-
send gaben 67 Prozent der befragten Perso-
nen mit Behinderungen an, die ausgewahl-
ten Kultureinrichtungen zuvor noch nie be-
sucht zu haben.

Befragung der Menschen mit
Behinderungen

Bei den Interviews mit Menschen mit Behin-
derungen wurden folgende Themen heraus-
gearbeitet*:

Bauliche, informative und kommunikative
Barrierefreiheit

Ein Punkt, der haufig angesprochen wurde,
ist die Vorgabe beziiglich eingeschrankter
Anzahl und Auswahl von Rollstuhlplatzen:

«lch wiirde mir wiinschen, dass es mehr Ein-
trittskarten fiir Menschen im Rollstuhl gibt.
Meistens ist der Rollstuhlplatz auch nicht so
gut. Entweder man sitzt ganz vorne und be-
kommt Genickschmerzen oder man sitzt

ganz hinten und sieht schlecht.»

Die Barrierefreiheit bezogen auf Informati-
onsmaterialien und Ausschreibungen wird
in folgenden Aussagen deutlich:

«lch muss sagen, die Informations-
materialien sind oft leider in unzureichender
Weise gestaltet. Oft wird das erst aufgeklart,
wenn man einen Besuch in den diversen Kul-
tureinrichtungen anstrebt oder vor Ort ist.»

4 Ausfuhrlichere Passagen der Interviews sind im
«Grazer Leitfaden fur inklusive Kultur» nachzule-
sen (Akademie Graz & InTaKT-Festival, 2021).
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In dhnlicher Weise wird dies auch von einer
gehdrlosen Person beschrieben:

«Zu Kulturveranstaltungen gehe ich, ge-
hen Gehérlose, ganz wenig. Alles was mit
Sprache zu tun hat, ist sehr schwierig fiir
mich. Es gibt eine grosse Kommunikati-
onsbarriere, wenn ich Kultur besuchen
wollen wiirde.»

Gesellschaftliche Einfliisse

Haufig wird von den befragten Menschen mit
Behinderungen der soziale Aspekt genannt
wie etwa der gemeinsame Besuch einer Ver-
anstaltung. Die folgende Aussage von einer
Person mit Lernschwierigkeiten zeigt, dass
Kunst auch als interaktionales Phanomen
und gemeinschaftliche Erfahrung dient:

«lch besuche kulturelle Veranstaltungen,
abgesehen von der Fokusgruppe, selten.
Nicht weil ich kein Interesse habe, sondern
weil ich nicht gerne alleine gehe. Ich fiihle
mich vom Kulturangebot in Graz sehr ange-
sprochen, aber ich habe nicht die richtigen
Bekannten, um da gemeinsam hinzugehen.
In der Gruppe kann man in der Pause dis-
kutieren und Feedback geben. Es ist mir
wichtig, sich (ber Kunst zu unterhalten.»

Befragung der Verantwortlichen
der Kultureinrichtungen
Die markantesten Befragungsergebnisse bei
den Kultureinrichtungen beziehen sich auf die
Umsetzung der Barrierefreiheit und die Teilhabe
von Menschen mit Behinderungen. 13 von 21
der Verantwortlichen der Kultureinrichtungen
(62 %) gaben an, eine eigene Ansprechperson
fir das Thema Barrierefreiheit einzusetzen.

Die deskriptiven Ergebnisse beziehen sich
auf die drei zusammengefassten Skalen (Be-
urteilung jeweils 1-5 mit sehr gut bis nicht

gut).
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Wie wichtig ist lhnen Barrierefreiheit? F

Wie zufrieden sind Sie mit
der Barrierefreiheit in Ihrer Einrichtung?
Wie schatzen Sie die Barrierefreiheit --F

lhrer Einrichtung ein?

Wie stark werden Menschen

mit Behinderungen miteinbezogen?
Wie haufig holen Sie Feedback von ----l_<

Menschen mit Behinderungen ein?

1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5

Abbildung 1: Relevanz von Barrierefreiheit und Austausch mit Menschen mit
Behinderungen aus Sicht der Kultureinrichtungen (1: sehr; 5: gar nicht)

Die Einschatzungen liegen im guten bis mas-

sigen Bereich:

¢ bauliche und rdumliche Barrierefreiheit
(M=2,2;SD=0,8)

¢ Barrierefreiheit von Informationsmate-
rialien (M = 2,5; SD = 0,9)

o Bewusstsein fir Barrierefreiheit
(M=2,5;SD=0,8)

Die Barrierefreiheit im Allgemeinen wurde
von 86 Prozent der Befragten als sehr wich-
tig erachtet. 67 Prozent schatzen die Barrie-
refreiheit in ihrer Einrichtung als gut oder
sehr gut ein, 24 Prozent als mittelmassig und
10 Prozent als schlecht. Hinsichtlich der Zu-
friedenheit sind 57 Prozent sehr oder eher mit
der Umsetzung zufrieden, 33 Prozent teilwei-
se und 10 Prozent eher nicht oder gar nicht
damit zufrieden. Menschen mit Behinderun-
gen werden eher selten einbezogen. So ant-
worteten 76 Prozent auf die Frage mit trifft
nicht oder eher nicht zu und 14 Prozent mit

trifft eher zu; niemand meinte, dass dies sehr
zutreffe. Feedback von Personen mit Behin-
derung wird in unterschiedlichem Ausmass
selten eingeholt. 48 Prozent meinten, das
treffe eher nicht oder gar nicht zu, und 38
Prozent, dass es sehr oder eher zutreffe (Dar-
stellung der Mittelwerte in Abb. 1).

Diskussion

Barrierefreiheit ist—neben Zuganglichkeit und
Nutzbarkeit — die grundlegende Basis fiir kul-
turelle Teilhabe (Leidner, 2015). Sie wird so-
wohl von Menschen mit Behinderungen als
auch den Kulturveranstaltenden als gut ein-
geschatzt. Die Relevanz einer entsprechenden
Gestaltung ist beiden Seiten sehr bewusst.
Auch die Tatsache, dass viele Kultureinrichtun-
gen eigene Ansprechpersonen haben, ist posi-
tiv zu bewerten. Blickt man jedoch auf die kon-
krete Umsetzung, dann zeigt sich Verbesse-
rungspotenzial — insbesondere im Hinblick auf
die Sensibilisierung der Mitarbeitenden und
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das Einbeziehen von Menschen mit Behinde-

rungen in den gesamten kulturellen Prozess

(Gerland, 2019). Kritisch zu betrachten ist,

dass zwei Drittel der teilnehmenden Personen

aus der Fokusgruppe angaben, davor noch nie
in einer der bekannten lokalen Kultureinrich-
tungen gewesen zu sein. Vergleichbare Daten
aus Deutschland zeigen, dass Menschen mit

Behinderungen kulturelle Veranstaltungen in

viel geringerem Ausmass nutzen als Men-

schen ohne Behinderungen (Bundesministeri-
um flr Arbeit und Soziales, 2021). Hierin
steckt ein grosses Potenzial in Hinsicht auf die

Erreichung und das Einbeziehen der Zielgrup-

pe Menschen mit Behinderungen.

Die Ergebnisse unterstreichen die Forde-
rungen der UN-Behindertenrechtskonventi-
on sowie die nationalen Uberlegungen zur
Forderung kultureller Teilhabe (Bundesamt
fur Kultur, 2020). Auf Basis der Sichtweisen
der Menschen mit Behinderungen und Kul-
turveranstaltenden werden folgende Hand-
lungsempfehlungen fiir die Starkung der kul-
turellen Teilhabe von Menschen mit Behinde-
rungen abgeleitet:

e Menschen mit Behinderungen sollen ver-
mehrt in den kiinstlerischen Prozess aktiv
und gestalterisch einbezogen werden.

o Bei der Gestaltung von Angeboten und in-
klusiver Ansprache neuer Zielgruppen gilt
es, eng mit Selbstvertreterinnen und
Selbstvertretern zusammenzuarbeiten.

e Ferner spart eine Orientierung an soge-
nannten Best-practice-Beispielen im In-
und Ausland Ressourcen und es kdnnen
mehr Menschen erreicht werden (vgl. Maul
& Rohlke, 2018).

Ausblick

Aufbauend auf die Arbeit mit der Fokusgruppe
und die Befragungen wurden Sensibilisierungs-
workshops geplant, die mit Menschen mit Be-
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hinderungen direkt in den Kultureinrichtungen
abgehalten werden sollen (auch auf vielfachen
Wunsch der Verantwortlichen der Kulturein-
richtungen). Diese Anldsse sind aufgrund der
aktuellen Situation rund um die Covid-Pande-
mie fiir Ende 2021 geplant. Ein weiterer Schritt
ist die Sensibilisierung von Mitarbeitenden aus
der Behindertenhilfe fiir Kulturangebote und
deren inklusive Durchfiihrung mit Menschen
mit Behinderungen. Dies wird auch in &hnli-
chen Beitrdgen zum Freizeitverhalten angeregt
(u. a. Trescher, 2016). Das (ibergeordnete Ziel
wird weiterhin sein, alle beteiligten Akteure aus
dem Kultur- und Sozialbereich zu involvieren,
gemeinsame Ideen fiir die kulturelle Teilhabe
von Menschen mit Behinderungen umzusetzen
sowie das Bewusstsein unter Kulturschaffen-
den fiir die umfassenden Vorteile barrierefreier
Angebote zu scharfen.

Eine Erh6hung der kulturellen Teilhabe
gelingt nur dann, wenn alle beteiligten
Akteure aus dem Kultur- und Sozialbereich

involviert werden.
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Julia Eibl

Menschen mit Behinderung an ésterreichischen Musikschulen
Die Perspektive von Lehrkraften

Zusammenfassung

In diesem Beitrag geht es um die Aufnahme und Ablehnung von Schiilerinnen und Schiilern mit Behinderung an
Osterreichischen Musikschulen. Die Ergebnisse sind Teil einer Dissertation (Eibl, 2020), die sich mit Instrumental-
unterricht mit Menschen mit Behinderung auseinandersetzt. Zunédchst werden die Rahmenbedingungen des éster-
reichischen Musikschulsystems présentiert. Nach der Beschreibung des methodischen Vorgehens werden die empi-
rischen Ergebnisse dargestellt. Die befragten Lehrkréfte beschreiben unterschiedliche Vorgehensweisen, wobei die
Musikschulleitung die zentrale Entscheidungsinstanz ist. Die Ergebnisse fiihren zu weiteren fragen, die es noch zu
kléren gilt.

Résumé

Cet article porte sur I'admission ou le refus d'éléves en situation de handicap dans les écoles de musique autrichien-
nes. Les résultats exposés font partie d’une dissertation consacrée a I'enseignement de la musique avec des per-
sonnes en situation de handicap (Eibl, 2020). L'article présente tout d'abord les conditions-cadre du systéeme autri-
chien des écoles de musique. Aprés avoir détaillé I'approche méthodologique, il expose des résultats empiriques.
Les enseignant-e-s interrogé-e-s décrivent différentes approches, la direction de I'école de musique étant Iinstan-
ce de décision centrale. Les résultats ouvrent des nouvelles questions, qu’il faudra encore clarifier.

Permalink: www.szh-csps.ch/z2021-09-04

Rahmenbedingungen

Da Instrumentalunterricht mit Menschen
mit Behinderung eine Randthematik an
osterreichischen Musikschulen ist und
noch wenige institutionelle Strukturen
dafiir existieren, war in der Dissertation
besonders die Sichtweise derjenigen von
Interesse, die bereits in dieser Praxis ak-
tivsind. Um ein ganzheitliches und diffe-
renziertes Bild dieser noch kaum be-
forschten Thematik aufzeigen zu kon-
nen, wurden neben instrumentalprakti-
schen Aspekten auch institutionelle
Strukturen sowie vorherrschende Nor-
men im Hinblick auf den Umgang mit
Menschen mit Behinderung untersucht.
In Osterreich gibt es rund 400 Musik-
schulen mit etwa 200 000 Schiilerinnen
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und Schiiler (Hahn, 2016). Musikschulen
sind in Osterreich je nach Bundesland
entweder zentral oder dezentral organi-
siert. Zu einem Grossteil sind sie 6ffent-
lich finanziert, durchschnittlich etwa zu
80 Prozent (Hahn, 2017). Gemeinsam ist
den Musikschulen ein bundesweiter
Lehrplan (KOMU, 2021), mit Ausnahme
des Bundeslandes Tirol, das seit Januar
2019 einen eigenen Lehrplan hat. Der
KOMU-Lehrplan wurde im Jahr 2007 von
der Konferenz der 6sterreichischen Mu-
sikschulwerke ausgearbeitet. Darin wer-
den auch Hinweise zum Unterricht von
Menschen mit Behinderung unter Punkt
14 in den instrumentenspezifischen Teilen
abgehandelt. Je nach Instrument werden
in den Lehrplanen unterschiedliche In-
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halte angefiihrt.! Die Freiwilligkeit ist bei
fast allen Instrumenten ein Kriterium: Es
ist den Lehrpersonen selbst (iberlassen,
ob sie sich fir den Unterricht von Men-
schen mit Behinderung entscheiden oder
nicht. Fortbildungen werden als wiin-
schenswert erachtet. Der Einbezug von El-
tern und Fachpersonen wie Musikthera-
peutinnen und Musiktherapeuten oder
Sonderpadagoginnen und Sonderpéda-
gogen wird thematisiert, aber nicht als
Forderung fiir eine Aufnahme gestellt. Die
Aufhebung der Lehrplanbindung hinsicht-
lich der Leistungsfortschritte wird ange-
sprochen. Auch auf Transfereffekte wird
hingewiesen und die positiven Auswir-
kungen des Instrumentalunterrichts auf
behinderungsbedingte Schwierigkeiten
werden erwdhnt, wie zum Beispiel die
Steigerung der Konzentration bei Hyper-
aktivitat oder die soziale Integration von
Menschen mit Behinderung durch Teil-
nahme an Ensembleangeboten. Allgemei-
ne Voraussetzungen wie zum Beispiel ein
behindertengerechtes Gebaude werden
thematisiert.

Musikschulleitungen sind die zentrale
Entscheidungsinstanz fiir eine Aufnahme
oder Ablehnung von Schiilerinnen und
Schiilern mit Behinderung.

' Fur diesen Artikel wurden nur die Lehrplane der
von den interviewten Lehrpersonen unterrichte-
ten Instrumente analysiert. Das sind: Steirische
Harmonika, Akkordeon, Klavier, Blockflote, Quer-
flote, Schlaginstrumente, Gitarre, Violine, Gesang
und Trompete.

Methode

Erhebungsmethode waren qualitative Ex-
pertinnen- und Experten-Interviews, die
mit einem teilstrukturierten Interview-
Frageleitfaden gefiihrt wurden (Flick,
2010). Die Daten wurden mit der qualita-
tiven Inhaltsanalyse nach Mayring (2015)
ausgewertet.

Stichprobe

22 Lehrpersonen in unterschiedlichen
Bundeslandern Osterreichs wurden im
Zeitraum von Oktober 2016 bis Oktober
2017 befragt. Sie haben insgesamt 49
Schiilerinnen und Schiiler mit verschiede-
nen Behinderungsarten unterrichtet. Der
Grossteil der Behinderungsarten der
Schiilerinnen und Schiiler wird von den
Lehrpersonen als intellektuelle oder
mehrfache Behinderung klassifiziert. Die
interviewten Lehrpersonen haben eine
akademische Ausbildung in Instrumental-
und Gesangspadagogik absolviert, die sie
fiir den Instrumentalunterricht an der Mu-
sikschule qualifiziert. Das Alter der Schii-
lerinnen und Schiiler liegt schwerpunkt-
massig zwischen 10 und 19 Jahren und bei
den Lehrpersonen ab 40 Jahren. Der In-
strumentalunterricht findet im regularen
Musikschulsetting statt; das bedeutet iib-
licherweise einmal wdchentlich eine Ein-
heit zwischen 25 und 50 Minuten im Ein-
zelunterricht.

Ergebnisse

Der Instrumentalunterricht mit Menschen
mit Behinderung wird von musikschul-
internen oder musikschulexternen Perso-
nen initiiert. Musikschulinterne Personen
sind die Musikschulleitung oder die Lehr-
personen selbst. Eine Lehrperson erzahlt,
dass sie sich eigeninitiativ auf die Suche
nach Schiilerinnen und Schiiler mit Behin-
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derung in Institutionen fiir Menschen mit
Behinderung gemacht hat. Dies sei not-
wendig, da oftmals gar nicht bekannt sei,
dass an Musikschulen auch Instrumental-
unterricht fir Menschen mit Behinderung
angeboten werde. Das Angebot miisse
deshalb aktiv an Institutionen fiir Men-
schen mit Behinderung beworben wer-
den. Musikschulexterne Initianten sind
zumeist Eltern von Kindern mit Behinde-
rung. Sie treten mit der Bitte um Aufnah-
me ihrer Kinder an die Lehrpersonen oder
die Musikschulleitung heran.

Musikschulleitungen stellen die zen-
trale Entscheidungsinstanz fiir eine Auf-
nahme oder Ablehnung von Schiilerinnen
und Schiilern mit Behinderung dar. Die
Aufnahme von Schiilerinnen und Schiilern
mit Behinderung kann fiir die Musikschul-
leitung eine Selbstverstandlichkeit sein.
Ist das der Fall, so werden Schiilerinnen
und Schiiler mit Behinderung entspre-
chend ihrem Anmeldungseingang und
Platz auf der Warteliste an der Musik-
schule aufgenommen. In der Anmeldung
ist die Behinderung der Schiilerinnen und
Schiiler iblicherweise nicht speziell ver-
merkt. Wenn die Musikschulleitung einer
Aufnahme von Schiilerinnen und Schiilern
mit Behinderung grundsatzlich positiv ge-
geniibersteht, entscheidet in weiterer Fol-
ge die Lehrperson, ob sie die Schiilerin
oder den Schiiler aufnehmen will oder
nicht.

Die Aufnahme kann aber auch grund-
satzlich eine Ausnahme sein und so kom-
muniziert werden. Fiir Hans — Lehrperson
und Musikschulleitung —ist die Aufnahme
eines Schiilers mit Behinderung, den er
selbst unterrichtet, eine einmalige Aus-
nahmeregelung. Er nimmt keine Schiile-
rinnen und Schiiler mit Behinderung an
der Musikschule, sie wiirden «nur in Not-
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fallen oder in dussersten Fallen» aufge-
nommen. Die Lehrerin Teresa wiederum
erzahlt von einer Lehrerkollegin, die einen
Schiiler mit Behinderung abgelehnt hat.
Zwar sei die Musikschulleitung grund-
satzlich dafiir gewesen, dass der Schiiler
aufgenommen wird. Die Lehrperson hatte
jedoch aufgrund der Behinderung Angst
vor dem Schiler. Auch die Musikschullei-
tung war in dem Fall hilflos, da sie die Leh-
rerin nicht zwingen konnte, den Schiiler
aufzunehmen. Teresa erzahlt:

«Ich habe mich in Verbindung gesetzt
mit dieser Lehrerin, aber sie hat Angst
gehabt. Sie hat gesagt «Ist er gefahr-
lich?». Dann habe ich gewusst, da stimmt
etwas nicht, wenn sie schon so anféngt
und ihn Gberhaupt nicht kennt. Und ich
habe auch mit der Direktorin der Musik-
schule dariiber gesprochen und sie hat
mir gesagt, weisst du, ich kann sie nicht
zwingen.»

Die Lehrpersonen beschreiben generell
eher ablehnende Reaktionen im Kollegi-
um hinsichtlich des Instrumentalunter-
richts von Schiilerinnen und Schiilern mit
Behinderung. Zwar bringen Kolleginnen
und Kollegen diesen Lehrpersonen selbst
grosse Wertschatzung entgegen, weil sie
sich den Unterricht mit Schilerinnen und
Schiilern mit Behinderung «zutrauen»
oder ihn «auf sich nehmenn. Sie scheinen
ihnen ein bestimmtes soziales Engage-
ment zuzuschreiben, weil sie Menschen
mit Behinderung unterrichten. Gleichzei-
tig wollen die Kolleginnen und Kollegen
jedoch selbst keine Schiilerinnen und
Schiiler mit Behinderung aufnehmen.
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Lehrperson Hans beschreibt folgende Re-
aktionen:

«Naja, die Reaktion ist insofern so, dass
natirlich Kollegen sagen «den Schiiler,
Entschuldigung, kénnt ich nicht unterrich-
ten oder will ich nicht unterrichten, weil
ich nicht die Ausbildung habs — die ich
jetzt in dem speziellen Fall natiirlich auch
nicht habe.»

«Und so wie ich vorher auch gesagt hab,
bei den Kollegen <na da tust du dir vielleicht
schon was an» oder <ich kénnt das nicht).»

Diese ablehnenden Reaktionen deuten
an, dass der Unterricht von Menschen mit
Behinderung vor allem von denjenigen
Personen als besonders schwierig und be-
lastend wahrgenommen wird, die selbst
keinen entsprechenden Unterricht halten.
Die mangelnde Ausbildung dient als Be-
griindung, Menschen mit Behinderung
nicht zu unterrichten. Diese Ausbildung
wird von manchen Lehrpersonen immer
noch automatisch in der Musiktherapie
verortet. Philip — Lehrperson und Musik-
schulleiter — unterrichtet einen Schiiler
mit Behinderung. Dennoch hat er auch
bereits eine potenzielle Schiilerin mit Be-
hinderung abgelehnt und das mit der
mangelnden musiktherapeutischen Ausbil-
dung seiner Lehrpersonen begriindet. Er halt
sie deswegen fiir zu wenig qualifiziert fiir den
Unterricht. Ausserdem spricht er von der
Schwierigkeit, im Rahmen der Musikschular-
beit auf besondere Bediirfnisse einzugehen.
Er argumentiert, dass Menschen mit Behin-
derung grundsatzlich anders zu unterrichten
seien als Menschen ohne Behinderung:

«Momentan haben wir niemanden, der
spezialisiert ist auf Musiktherapie. Also
man kénnte da sicher mehr machen. Es ist

halt schwierig, da Einzelpersonen in das
Normale zu integrieren, weil als Musik-
schullehrer hast du ein gewisses Pro-
gramm, versuchst mit deinen Leuten gut zu
arbeiten und wenn dann jemand kommt,
der anders funktioniert, muss man da be-
sonders darauf eingehen. Und da merk ich
schon auch von mir persénlich, dass den
Leuten, die da keine Schulung oder keine
Erfahrung haben, denen fehlt da ein biss-

chen die...»

Eine andere Herangehensweise beschreibt
die Lehrperson Hans. Er gibt ebenfalls an,
dass ihm eine musiktherapeutische Ausbil-
dung fehlt. Dennoch sieht er diese Ausbil-
dung nicht als das alleinige Kriterium fiir
den Instrumentalunterricht von Schiilerin-
nen und Schiilern mit Behinderung. Eine
Haltung der Offenheit bei gleichzeitiger Ori-
entierung an den Bediirfnissen und Még-
lichkeiten ermdglicht fiir Hans einen fiir das
Kind erfolgreichen Unterricht — auch ohne
eine musiktherapeutische Ausbildung:

«Eine musiktherapeutische Ausbildung in
dem Sinne habe ich nicht. Nur muss ich
sagen, ich glaube, dass man trotzdem
sehr viel bewirken kann, wenn man dem
Ganzen offen gegeniibersteht und wenn
man die Erwartungshaltung und auch den
Unterricht so weit dem Kind anpasst oder
versucht anzupassen, dass es wirklich fir
das Kind zielfiihrend ist.»

Die Frage nach der Notwendigkeit einer Zu-
satzausbildung konnte auch im Rahmen der
Dissertation (Eibl, 2020) letztendlich nicht
geklart werden. Die befragten Lehrpersonen
haben zum Grossteil keine Zusatzausbildun-
gen absolviert. Dennoch unterrichten sie be-
reits (meist seit vielen Jahren) auch Schiile-
rinnen und Schiiler mit Behinderung.
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Die bereits von Hans thematisierten Erwar-
tungshaltungen werden als weiterer Grund
angefiihrt, warum Schiilerinnen und Schiiler
mit Behinderung abgelehnt werden. Lehr-
personen sprechen an, dass zahlende Eltern
instrumentale Fortschritte ihrer Kinder er-
warten, Schiilerinnen und Schiiler aber vor
allem Spass und Freude am Erlernen des In-
struments. Die Lehrperson Philip meint, dass
diese externen Erwartungshaltungen der
Aufnahme von Schiilerinnen und Schiilern
mit Behinderung im Weg stehen wiirden.
Philip sagt:

«In unserer Branche ist eben immer dieser
Spagat zwischen es muss dem Schiiler
Spass machen und es soll was weitergehen.
Es kostet auch Geld und das sollst alles
schaffen. Jetzt sollst du ihm was beibringen
und es soll auch nichts ausfallen und die El-
tern wollen fiir das Geld was bekommen.»

Auch die Institution Musikschule hat be-
stimmte Leistungserwartungen, die sich
zum Beispiel in Form von regelmassigen
Leistungsiiberpriifungen zeigen. Diese sind
auch im Lehrplan verankert. Hierbei werden
in regelmassigen Abstanden (ca. alle vier
Jahre) Leistungsiiberpriifungen am Instru-
ment und zum Teil auch in Musiktheorie
durchgefiihrt. Wenn diese nicht absolviert
werden (kénnen), gibt es verschiedene Vor-
gehensweisen, die im Extremfall zum Aus-
schluss der Schiilerinnen und Schiiler von
der Musikschule fiihren. Philip thematisiert
auch diese Erwartungen. Seiner Meinung
nach stehen Schiilerinnen und Schiilern oh-
ne Behinderung, die keine Priifung absolvie-
ren wollen, keine &ffentlich geforderten
Stunden zu. Die 6ffentliche Finanzierung der
Musikschulstunden steht fiir ihn in Verbin-
dung mit einer bestimmten Leistung am Ins-
trument. Der Leistungsnachweis in Form der
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Priifung ist fiir ihn die Rechtfertigung dafiir,
dass Musikschulen 6ffentlich finanziert wer-
den. Gleichzeitig sieht er darin auch den Bil-
dungsauftrag der Musikschule erfiillt. Dabei
ist ihm bewusst, dass in diesem Rahmen
Menschen mit Behinderung kaum Platz fin-
den. Er schlagt deshalb ein bestimmtes
Stundenkontingent vor. Philip sagt:

«Ein paar [Schiiler, Anm. der Autorin] wol-
len heuer die Priifung nicht machen. Dann
sollen sie privat kommen, also — nicht zu
uns, aber dann kann das keine geforderte
Stunde sein. Das zahlt ja im Endeffekt das
Land, die Gemeinde und die Eltern. Also
es geht da auch ein bisschen um diesen
Leistungsnachweis. Und das ist ja auch,
warum Musikschulen zum Beispiel gefor-
dert werden vom Land. Da ist immer die
Frage, warum férdert man Musikschulen?
[...] Aber wir haben eben diesen Bildungs-
auftrag. Wir miissen das umsetzen, was
wir auch tun. Und da ist dann die Frage
wie haben solche Leute [Menschen mit
Behinderung, Anm. der Autorin] Platz.
Und wenn man dann sagt, zum Beispiel,
dass es einen Pool an Stunden geben wiir-
de, die speziell dafiir da sind?»

Die Erwartungshaltungen kénnen auch von
den Lehrpersonen selbst kommen. Die Lehr-
person Rebecca spricht ein von manchen
Lehrpersonen erwiinschtes Musikschulkli-
entel an, das der Oberschicht entstammt
und musikalische Eltern hat, die die Ubungs-
tatigkeit unterstiitzen. Eng damit héngt die
Wettbewerbsfahigkeit der Schiilerinnen
und Schuler zusammen, die direkt und indi-
rekt der Lehrperson fiir ihren Unterricht An-
erkennung zollt.
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Ob eine Lehrperson als erfolgreich wahrge-
nommen wird, steht also mit der Leistung
der Schiilerinnen und Schiiler am Instru-
ment in Verbindung. Menschen mit Behin-
derung hatten dabei oft das Nachsehen.

Rebecca sagt:

«Natiirlich hdngt's auch vom Lehrer ab.
Wenn jemand Klavier unterrichtet und viel
Nachfrage hat, ganz leicht Oberschichtkin-
der haben kann, wo die Mama (ibt und die
Oma auch und der Papa Geige dazu spielt,
dann tut sich der so einen nicht an. Keine
Frage. Und das find ich dann auch schade.
Also da muss der Lehrer schon eine be-
wusste Entscheidung treffen, dass er ein
leicht zu unterrichtendes Kind mit dem er
sicher auf den Wettbewerb féhrt, womég-
lich hinten anreiht, wenn er einen Behin-
derten reinnimmt.»

Fazit

Musikschulleitungen stellen die zentrale Ent-
scheidungsinstanz dar, wenn es um die Auf-
nahme und Ablehnung von Schiilerinnen und
Schiiler mit Behinderung geht. Wenn Musik-
schulleitungen eine Aufnahme befiirworten,
entscheidet die jeweilige Lehrperson, ob sie
die Schiilerin oder den Schiiler mit Behinde-
rung unterrichten will. Die Freiwilligkeit ist
auch im Lehrplan verankert. Wenn Schiilerin-
nen und Schiiler abgelehnt werden, sind die
Begriindungen dafiir Unsicherheiten wegen
mangelnder Ausbildung der Lehrpersonen und
zu erfiillende Erwartungshaltungen.

Die Frage nach der Notwendigkeit einer
Zusatzausbildung bleibt ungeklart und stellt
ein Forschungsdesiderat dar: Ob und inwiefern
verandert sich der Instrumentalunterricht fiir
Lehrpersonen und Schiilerinnen sowie Schiiler
mit Behinderung, wenn die Unterrichtenden
eine Zusatzausbildung absolviert haben? In-

frage zu stellen ist, ob fir den Instrumentalun-

terricht mit Menschen mit Behinderung auto-

matisch das Feld der Musiktherapie als zustan-
dig anzusehen ist: Das Erlernen eines Musik-
instruments ist auch fir Menschen, die eine

Behinderung haben, nicht zwingend eine the-

rapeutische Angelegenheit. Fiir eine differen-

Zierte Diskussion Uiber die Notwendigkeit einer

Zusatzausbildung sind woméglich auch Art

und Schwere der Behinderung zu beriicksichti-

gen. Auch in dieser Hinsicht braucht es weitere

Forschung und Diskussionsgrundlagen. Leis-

tungserwartungen konnen im Vorfeld mit allen

Beteiligten geklart werden. Institutionelle Vor-

gaben sowie die Vorstellungen der Lehrper-

son, der Eltern sowie der Schiilerinnen und

Schiiler kdnnten zum Beispiel einfach und un-

kompliziert in einem gemeinsamen Gesprach

besprochen werden. Trotzdem sind noch wei-
tere Fragen offen:

* (Wie) Kann die 6ffentliche Finanzierung
beziehungsweise die Erfiillung eines Bil-
dungsauftrags abseits von Leistungser-
bringung begriindet werden? Fiir Men-
schen, die diese Leistung nicht erbringen
kénnen oder wollen, ist diese Verbindung
als sehr problematisch anzusehen, da sie
ihnen letztlich die Berechtigung als Mu-
sikschiilerin oder Musikschdiler nimmt

¢ (Wie) Konnen Lehrpersonen sowie Schii-
lerinnen und Schiiler als erfolgreich wahr-
genommen werden — abseits von instru-
mentalen Leistungsfortschritten?

¢ Reichen Spass und Freude, ein Instrument
zu spielen, in unserer Gesellschaft noch
aus, um Anspruch auf Musikunterricht zu
haben?

e Gibt es erwiinschte und weniger er-
wiinschte Musikschulkandidaten und
welche Stereotypen werden damit in Ver-
bindung gebracht?
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In dieser Forschung wurden nur Lehrperso-
nen nach ihren Perspektiven befragt. Offen
bleiben die Ansichten der Schiilerinnen und
Schiiler mit Behinderung zum Instrumental-
unterricht und deren Eltern und Bezugsper-
sonen.
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Lea Vejnovic
Individualitat statt Normalitat

Permalink: www.szh-csps.ch/z2021-09-05

Friiher habe ich alles darangesetzt, méglichst normal zu
sein, nicht aus der Reihe zu tanzen, meine Behinderung
herunterzuspielen. Im Architekturstudium wurde mir
dann der Wert einzigartiger Ideen und Visionen vermit-
telt, was wiederum fiir Selbstverwirklichung und Identitat
steht. Heute fiihre ich ein eigenes Designatelier, schreibe
iiber meine Faszinationen im Alltag, stehe auf der Biihne
und driicke aus, was mich bewegt und beriihrt. Aus der
Perspektive einer jungen Frau, die im Rollstuhl sitzt und
sich kaum selbststdndig bewegen kann, die einen Kopf
voller Ideen hat. Ich habe die Freiheit der Kunst gewahlt,
um meine Welt mit anderen zu teilen.

Normalitat ist ein komplexes Konstrukt unserer Gesell-
schaft. Hinter dem Begriff steht ein starkes Bediirfnis
nach Zugehorigkeit. Diese wiederum gibt uns ein Ge-
fiihl kollektiver Sicherheit und Méglichkeiten zur Ent-
faltung. Der Wunsch, dazuzugehdren, fungiert als Ge-
genspieler der Angst; der Angst davor, allein zu sein
und ausgegrenzt zu werden.

Praktisch bewegungslos im Elektrorollstuhl sitzend,
mit Beatmungsschlauch im Hals und undeutlicher Aus-
sprache bekomme ich sehr schnell den «Stempel der Be-
hinderten» aufgedriickt. Interessierte Blicke haben mich
nie gestort; ich erzahle gerne, wenn man mich auf meine
Behinderung anspricht, und ich mag den Austausch mit
anderen. Doch oft lassen die Blicke eher auf Vorurteile
und rigide Vorstellungen schliessen, als dass sie offen da-
fir sind, Neues aufzunehmen. Das Gefiihl dominiert, sich
fir die eigene Erscheinung rechtfertigen, ja verteidigen
zu miissen.

Wahrend meiner Schulzeit fiel es mir schwer, fiir die
Andersartigkeit geradezustehen. Ich versuchte, meine

Behinderung unsichtbar zu machen und gesellschaftli-
chen Normen zu entsprechen. Ich habe lange sehr viel
Energie aufgewendet, um von der Spur der Normalitat
nicht abzuweichen. Ich habe immer wieder beweisen
missen, dass ich trotz meiner Behinderung leistungs-
fahig bin, dass ich mit Assistenz selbststandig arbeiten
kann und als Teilnehmende keinen Zusatzaufwand ver-
ursache. Dass ich trotz meiner Bewegungslosigkeit ein
dynamisches Leben fiihre, fallt vielen schwer zu sehen.
Doch auch ich kann Berge besteigen, reisen, Ski fahren,
schwimmen, zelten oder Pferde trainieren.

Im Architekturstudium an der ETH Ziirich musste
ich wenig behinderungsbedingte Anpassungen aus-
handeln: Ich durfte die theoretischen Priifungen meis-
tens diktieren und habe dafiir etwas mehr Zeit bekom-
men. Inhaltlich habe ich die gleichen Leistungen er-
bracht. Dass ich die Architekturmodelle mithilfe meiner
Assistenz und mit Freundinnen oder Freunden gebaut
habe, war irgendwie klar — schliesslich haben das mei-
ne Mitstudierenden auch gemacht.

Meine Behinderung wurde in meiner Ausbildung
kaum angesprochen und falls es mal der Fall war, be-
kam ich sehr schnell die Rolle der behinderten Archi-
tektin zugewiesen, die sich aus eigener Erfahrung fiir
die Zuganglichkeit und Funktionalitat der gebauten
Umwelt einsetzen konnte. Es lauft mir immer kalt den
Riicken herunter, wenn ich einen solchen Stempel auf-
gedriickt bekomme. Zum einen, weil ich nicht auf das
barrierefreie Bauen beschrankt sein mochte, da es mir
erneut die Rolle der behinderten Entwerferin zu-
schreibt. Zum anderen, weil ich oft gar kein Interesse
habe, mich explizit mit dem Design fiir Menschen mit
Behinderung zu beschaftigen.
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Wenn ich ein Element nennen miisste, welches ich als
Architektin am liebsten entwerfe, waren es Treppen.
Dabei denke ich nicht an Zuganglichkeit oder treppen-
steigende Rollstiihle, sondern weil ich die Kénigsdiszi-
plin im Entwurf der Raumbegehung liebe. Ich mag es,
die Dynamik der Schritte in Material umzusetzen und
mir vorzustellen, wie Menschen die Stufen hochsteigen
oder sich darauf setzen, ihre Geschwindigkeit wahlen,
vielleicht in einer Wendung (iberrascht werden. Ich
jongliere gerne mit Oberflachen, Proportionen, Raum-
beziigen und Schattenwiirfen. Natirlich habe ich mich
schon etliche Male geargert, als ich vor Treppen stand
und nicht weiterkam. Ich stand aber auch oft davor
und habe ihren Anblick bestaunt, oder es genossen,
die Stufen hochgetragen zu werden.

Nach dem Studium wollte ich Projektideen umset-
zen, die genau die so oft erlebten Stigmatisierungen
thematisieren, transformieren und auflésen. Zu dritt
haben wir den Tanzverein TANZflug.ch gegriindet und
das Stlick «BEWEGT» auf die Biihne gebracht. In die-
sem wird {iber den Gegensatz von Normalitat und Be-
hinderung nachgedacht. Mithilfe einer Uberlagerung
von Live-Video, Text und Tanz werden die kiinstlichen
Grenzen der sichtbaren Bewegungswelten hinterfragt
und dekonstruiert. Die Tatsache, dass meine Ausspra-
che schwer verstandlich und gleichzeitig mein starks-
ter Ausdruck ist, wird im Theaterstiick als klnstleri-
sches Werkzeug eingesetzt.

Um meine Leidenschaften als Architektin und De-
signerin mit grossem Interesse flir Abenteuer, Kultur,
traditionelles Handwerk und die Menschen zu verei-
nen, habe ich kirzlich mit meinem besten Kollegen
Stefan Hensel das Designkollektiv kleinsinn ZURICH
gegriindet. Gerade fiihrten wir eine Ausstellung zu un-
serem Bildband «Stadtbiihnen» durch, welcher die
Vielseitigkeit von 6ffentlichem Raum mit analoger Fo-
tografie und personlichen Texten prasentiert. Die Zu-
sammenarbeit beschreibt eine Symbiose, die weit tiber
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das konventionelle Verstandnis von behindert/nicht
behindert, konzeptioneller/ausfiihrender Arbeit hin-
ausgeht. Obwohl ich meine Hande nicht benutzen
kann, kann ich Handgriffe «denken» und «mitentwer-
fen». Gemeinsame Erfahrungen und Erlebnisse fliessen
in unsere Entwiirfe ein. Sie bringen uns dazu, Tétigkei-
ten auf unkonventionelle Art und Weise auszufiihren.

Der kiinstlerische Ausdruck ist eine Sprache, die ich
wahle, um alle meine Leidenschaften, Fahigkeiten, Ei-
genschaften und Erfahrungen zu vermitteln. Ich moch-
te mit meiner Kunst dazu beitragen, starre Kategorien
aufzuldsen, damit die Individualitat einer jeden Person
mehr wertgeschatzt wird.

Lea Vejnovic
www.kleinsinn.ch
hallo@kleinsinn.ch
TANZflug.ch
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Die Fachstelle Kultur inklusiv
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Das Ziel der Fachstelle Kultur inklusiv ist eine nachhaltig in-
klusive Kultur fiir und mit Menschen mit Behinderungen in
der Schweiz, seit 2016 in der Deutschschweiz, seit 2018 in
der Romandie und seit 2019 im Tessin. Das Label wird von
der Fachstelle Kuftur inklusiv von Pro Infirmis betreut. Kul-
turakteure aller Sparten werden sensibilisiert, beraten und
bei ihren Inklusionsmassnahmen begleitet. Die Labelpart-
ner lassen sich auf einen nachhaltigen Prozess ein, ver-
pflichten sich zu einer ganzheitlich inklusiven Haltung und
anerkennen die «Charta zur kulturellen Inklusion». Die
Charta wurde 2020 gemeinsam mit Labelpartnern, Stake-
holdern und Fachpersonen mit Behinderungen entwickelt.
Sie bildet den gemeinsamen Nenner fiir die Labelpartner-
schaften der Fachstelle Kuftur inklusiv und ist Teil der La-
belvereinbarungen.

Die Labelpartner

Labelpartner sind interessierte Kulturinstitutionen aller
Sparten, Grossen und Profile, die sich nachhaltig fir kultu-
relle Inklusion im eigenen Betrieb engagieren. Vertreten
sind Veranstaltungshauser ebenso wie Museen, Festivals,
Ensembles, Kulturvereine und Ausstellungsorte. Mitte 2021
trugen rund 80 Kulturinstitutionen das Label Kultur inklusiv,
davon 20 in der Romandie und 4 im Tessin. Etwa 10 weite-
re Partnerschaften sind schweizweit derzeit in Erarbeitung.

Die Partnerschaft

Das Team der Fachstelle Kultur inklusiv erarbeitet mit inte-
ressierten Kulturbetrieben individuelle Vereinbarungen,
die sich an fiinf Handlungsfeldern orientieren (vgl. unten).
Der daraus resultierende Massnahmenplan gibt die inhalt-
lichen Richtlinien fiir die Partnerschaft vor. Die Vereinba-
rungen beriicksichtigen dabei Grosse, Profil und Ressour-
cen der jeweiligen Kulturinstitution sowie eine etappierte
Umsetzung und Aufbauziele. Eine Labelpartnerschaft wird

in der Regel fiir vier Jahre abgeschlossen. Danach kann sie
von beiden Seiten weitergefiihrt oder aufgeldst werden.
Beratung und Projektbegleitung der Fachstelle Kultur in-
klusiv sind kostenlos.

Die fiinf Handlungsfelder

Die Labelpartner verpflichten sich zur langerfristigen Um-
setzung der festgelegten Massnahmen in allen fiinf Hand-
lungsfeldern des Labels: kulturelles Angebot, inhaltlicher
und baulicher Zugang, Arbeitsangebote und Kommunika-
tion. Diese Massnahmen richten sie an alle sechs An-
sprechgruppen des Labels (vgl. Grafik) — mit verschiede-
nen Behinderungen oder Beeintrachtigungen —oder sie le-
gen situationsgerecht gezielte Schwerpunkte auf einzelne
Bed(irfnisgruppen. Bei der Planung der Massnahmen zie-
hen die Labelpartner Fachpersonen mit Behinderungen
bei, die sie fir ihre Leistung vergiiten.

Die Beratung

Die Fachstelle Kultur inklusiv berat die Labelpartner bei der
Entwicklung und Umsetzung der Massnahmen und ver-
netzt sie mit Behindertenorganisationen oder anderen
Fachstellen. Einmal jahrlich findet ein Evaluationsgesprach
mit jedem Labelpartner statt, bei dem die individuell ge-
setzten Inklusionsziele gemeinsam Giberpriift und gegebe-
nenfalls angepasst werden.

Die Beratung

Die Fachstelle Kultur inklusiv berat die Labelpartner bei der
Entwicklung und Umsetzung der Massnahmen und ver-
netzt sie mit Behindertenorganisationen oder anderen
Fachstellen. Einmal jahrlich findet ein Evaluationsgesprach
mit jedem Labelpartner statt, bei dem die individuell ge-
setzten Inklusionsziele gemeinsam Gberpriift und gegebe-
nenfalls angepasst werden.
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ARBEITSANGEBOTE

Menschen mit Behinderungen als Mitwirkende
in der Kulturinstitution

KOMMUNIKATION

Barrierefreie Kommunikation
der Kulturinstitution

Sehbehinderungen Mobilitdtsbehinderungen

Psychische
Beeintréchtigungen

Kognitive
Beeintrachtigungen

Beeintrachtigungen
durch das Alter

. Horbehinderungen
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Die Vernetzung

Die Fachstelle Kultur inklusiv organisiert regelmassig Netz-
werktreffen, in denen Fachpersonen mit Behinderungen ihr
Wissen vermitteln und Labelpartner ihre Erfahrungen im Be-
reich der Inklusion teilen, sich austauschen und Kontakte
kniipfen. Bei den Netzwerktreffen beriicksichtigt die Fach-
stelle unterschiedliche Kultursparten und Regionen.

Die Kommunikation

Die Fachstelle Kultur inklusiv hat bislang drei Publikationen
vergffentlicht, welche die Labelpartner und ihre inklusive
Kultur vorstellen. Dazu kommen ein praxisorientierter Weg-
weiser fiir einen hindernisfreien Kulturbesuch mit Checklis-

. \(ULT(% Pro Infirmis
é" 41;_\ Fachstelle Kultur inklusiv
‘:_;: g www. kulturinklusiv.ch
‘31? < Schwarztorstrasse 32
*7&,) 1102 ’ kontakt@kulturinklusiv.ch

3007 Bern

pro infirmis  Telefon 058 775 15 65

ten sowie weitere Beitrage und Empfehlungen, die alle on-
line kostenlos verfiigbar sind (www.kulturinklusiv.ch -->
Tools). Dieses Angebot ermdglicht es allen interessierten
Kulturinstitutionen, den Inklusionsprozess zu starten —auch
Nicht-Labelpartnern. Die dreisprachige Website (DE/FR/IT)
bietet einen Uberblick iiber alle aktuellen Labelpartner und
ihre inklusiven Schwerpunkte. Die Fachstelle stellt zudem al-
le neuen Labelpartner in ihrem dreisprachigen Newsletter
vor. Sie berichtet darin auch vertieft iber spezifische inklusi-
ve Themen von allgemeinem Interesse und zeigt Best-Prac-
tice-Beispiele auf. Auf ihrem Facebook-Profil vermeldet die
Fachstelle Kuftur inklusiv eine Auswahl bevorstehender Ver-
anstaltungen oder Meilensteine von Labelpartnern.
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Katharina Antognini, Simona Altmeyer und Ramona Eberli

Unterstiitzung bei der Gestaltung von Unterrichtsinteraktionen
Was sich Schulische Heilpadagoginnen und Heilpddagogen fir den
integrativen Unterricht wiinschen

Zusammenfassung

Damit integrativer Unterricht gelingen kann, braucht es eine hohe Qualitat der Unterrichtsinteraktionen. Nur so kén-
nen sich alle Lernenden wohl und angenommen fiihlen und ihre Potenziale entfalten. Schulische Heilpddagoginnen
und Heilpddagogen wurden befragt, ob sie sich Unterstiitzung bei der Gestaltung von Unterrichtsinteraktionen in
Form einer Kooperativen Unterrichtsgestaltung oder eines Coachings wiinschen wiirden. Es zeigten sich ein Wunsch
nach Unterstiitzung (ber die Schulstufen hinweg und eine Tendenz zur Bevorzugung des Coachings.

Résumé

Pour que 'enseignement intégratif soit un succés, les interactions en classe doivent étre de grande qualité. C'est seu-
lement ainsi que tous les éléves peuvent se sentir bien et se sentir acceptés, et qu'ils peuvent développer tout leur
potentiel. Nous avons interrogé des enseignant-e-s spécialisé-e-s pour savoir s'ils souhaiteraient bénéficier d'un sou-
tien dans I'élaboration d’interactions en classe, sous forme d’une organisation coopérative de I'enseignement ou
sous forme de coaching. Les réponses ont montré qu'un soutien était souhaité a tous les niveaux de scolarité, avec
une préférence pour le coaching.

Permalink: www.szh-csps.ch/z2021-09-07

Einleitung

Kinder entwickeln sich schulisch am besten,
wenn sie sich sozial akzeptiert und inte-
griert fiihlen (Hascher & Lobsang, 2004).
Demgegentliber stehen Befunde, dass Kin-
der mit sonderpadagogischen Massnahmen
im Klassenverband mit Vorurteilen zu kamp-
fen haben (Gasser et al., 2012; Gasser, Grit-
ter, & Torchetti, 2018) und ein niedrigeres
akademisches Selbstkonzept' aufweisen als
ihre Gleichaltrigen (Bless, 2007; Zurbriggen
& Venetz, 2016). Damit integrative Schu-
lung gelingen kann, muss ein schulisches
Umfeld geschaffen werden, im welchem
sich alle Lernenden wohl und aufgenommen
fihlen, um ihre Potenziale bestmdglich ent-
falten zu kdnnen.

" Anglizismus fur schulisches Selbstkonzept

Eine aktuelle Studie zeigt, dass die Lehrperso-
nen einer Klasse durch ihre Interaktionen ei-
nen wesentlichen Beitrag dazu leisten kén-
nen, dass Kinder im Klassenverband akzep-
tiert werden und integriert sind: Indem die
Lehrpersonen Inklusion vorleben, beispiels-
weise als Wertschatzung fiireinander oder al-
ler Beitrage im Unterricht (unabhéngig von
der Leistung), beeinflussen sie das soziale
Verhalten der Gleichaltrigen untereinander
positiv, was wiederum zu besseren schuli-
schen Leistungen der Kinder fiihrt (Sette,
Gasser, & Gritter, 2019). Somit ist klar, dass
Interaktionen zwischen Lehrpersonen und
Lernenden zentrale Einflussfaktoren fiir die
schulische und psychosoziale Entwicklung so-
wie das Selbstkonzept eines jeden Lernenden
sind. Zentrales theoretisches Rahmenmodell
fur diese sogenannten Unterrichtsinteraktio-
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nen bildet das Teaching through Interactions
Framework, welches drei Bereiche von Unter-
richtsinteraktionen postuliert: emotionale
Unterstiitzung, Klassenmanagement und
Lernunterstiitzung (Hamre et al., 2013). Emo-
tionale Unterstiitzung bedeutet, emotionale
Verbindungen zu den Kindern aufzubauen,
Freude und Enthusiasmus am Lernen zu ver-
mitteln, auf die individuellen Bediirfnisse der
Kinder einzugehen und Autonomie zu for-
dern. Klassenmanagement umfasst den Ein-
satz von klaren Anweisungen und festen Rou-
tinen, um die Lernzeit zu maximieren und
Unterrichtsstorungen zu vermeiden. Zur Lern-
unterstiitzung gehéren: klare Lernziele, viel-
faltige und komplexe Lernangebote, welche
hohere Denkprozesse anregen, das Herstellen
von Ubergeordneten Zusammenhangen, dif-
ferenziertes Feedback sowie produktive Un-
terrichtsgesprache.

Diese Unterrichtsinteraktionen gelten
dann als entwicklungsforderlich, wenn sie
von hoher Qualitét sind, das heisst moglichst
oft, mdglichst vertieft und mit moglichst vie-
len Kindern der Klasse eingesetzt werden. Fiir
Unterrichtsgesprache konnte dies beispiels-
weise bedeuten, dass eine Diskussion eine
langere Unterrichtssequenz in Anspruch
nimmt und die Mehrheit der Lernenden invol-
viert. Die Lernenden gehen gegenseitig auf
Wortmeldungen ein. Studien zeigen, dass sich
Lernende in Regelklassen mit hoher Qualitat
der Unterrichtsinteraktionen schulisch und
beziiglich des Verhaltens besser entwickeln.
Ausserdem fiihlen sie sich wohler als Lernen-
de in Klassen mit tieferer Qualitat der Unter-
richtsinteraktionen (Mashburn et al., 2008;
Rimm-Kaufman et al., 2009). Dariiber hinaus
gibt es Hinweise dafiir, dass Unterrichtsinter-
aktionen von hoher Qualitat gesellschaftliche
und kindliche Risikofaktoren ausgleichen
konnen (Ladd & Burgess, 2001). Beispielswei-
se zeigen Lernende mit hohem Risiko fir
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Schulversagen bei Lehrpersonen mit hoher
Lernunterstiitzung gleich gute Leistungen wie
Gleichaltrige mit einem niedrigen Schulversa-
gensrisiko (Hamre & Pianta, 2005). Zudem schiitzt
eine gute emotionale Unterstlitzung davor, dass
Lernende mit beeintrachtigter Selbstregulation ei-
ne konfliktreiche Beziehung zur Lehrperson ent-
wickeln, was wiederum die Lernentwicklung posi-
tiv beeinflusst (Hamre & Pianta, 2005).

Die Literatur zeigt eine Verbesserung der
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Unterrichtsinteraktionen, nachdem Lehrper-
sonen mit einem CLASS-basierten Coaching

unterstiitzt wurden.

Bisher gibt es kaum Forschung, welche die Quali-
tat von Unterrichtsinteraktionen in integrativen
Regelklassen gezielt erforscht oder mit der ver-
sucht wird, sie tiber Interventionen zu verbessern.
Dies fiihrt zur Frage nach der geeigneten Form
solcher Interventionen. Sie sollten im Feld gut
einsetzbar und wissenschaftlich fundiert sein so-
wie dem integrativen Setting entsprechen. Stu-
dien zeigen eine Verbesserung der Unterrichtsin-
teraktionen, nachdem Lehrpersonen mit einem
CLASS-basierten Coaching unterstiitzt wurden
(Allen et al., 2011; Gregory et al., 2014, siehe da-
zu Textbox).

Die Qualitat von Unterrichtsinteraktionen
kann also in der Praxis tberpriift und wenn nétig
gesteigert werden. Will man Unterrichtsinterak-
tionen in integrativen Regelklassen verbessern,
muss bedacht werden, dass nicht nur eine Klas-
senlehrperson, sondern auch Schulische Heilpa-
dagoginnen und Heilpddagogen (SHP) mit der
Klasse arbeiten und den Unterricht gestalten.
Was per se schon eine Herausforderung sein
kann, da SHP oft nur fiir einzelne Lektionen in den
Klassen sind und nur einzelne Kinder unterstiit-
zen. Dies kann, zusammen mit unterschiedlichen
Rollen und Ansichten zur Umsetzung der Forde-
rung, die Gestaltung eines gemeinsamen Unter-
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richts fir die gesamte Klasse erschweren
(Pool Maag & Moser Opitz, 2014). Abhilfe
schaffen konnten ein gemeinsames Ver-
standnis guter Unterrichtsinteraktionen und
deren Umsetzung in integrativen Settings.

CLASS ist ein valides und reliables Beobachtungsinstrument,
welches die emotionale Unterstiitzung, das Klassenmanage-
ment und die Lernunterstiitzung anhand von Indikatoren er-
fasst und deren Qualitat auf einer siebenstufigen Skala quanti-
fiziert.

Im CLASS-basierten Coaching arbeiten Lehrpersonen ge-
zielt an unterschiedlichen Bereichen der Unterrichtsinteraktio-
nen, indem sie gemeinsam mit einem Coach Videosequenzen
ihres Unterrichts analysieren und Veranderungsmdglichkeiten
erarbeiten, welche sie nachfolgend im Unterricht umsetzen und
wiederum zur Analyse videografieren.

Methode

Das Institut fiir Professionalisierung und Sys-
tementwicklung der Interkantonalen Hoch-
schule fiir Heilpddagogik Ziirich (HfH) fiihrte
im Spatsommer 2019 eine Onlinebefragung
durch. Die Befragung richtete sich an alle Ab-
solventinnen und Absolventen der vergange-
nen zehn Jahre des Masterstudiengangs Son-
derpadagogik (N = 2323). Davon haben 401
SHP (341 weiblich, 59 ménnlich, 1 ohne An-
gabe) den Fragebogen vollstandig ausgefiillt.
Im Durchschnitt waren die Personen 47 Jahre
alt. Von diesen SHP unterrichten 329 in integ-
rativen Regelklassen, wovon 109 auf Kinder-
gartenstufe, 190 auf der Unterstufe, 167 auf
der Mittelstufe, 66 auf Sekundarstufe und 7
auf einer anderen Schulstufe tatig waren.

In der Befragung konnten die SHP Stel-
lung beziehen zu zwei unterschiedlichen In-
terventionen zur Steigerung der Qualitat von
Unterrichtsinteraktionen. Es ging in der Be-
fragung darum, herauszufinden, welche Art

und Weise der Unterstiitzung gewiinscht
wird und ob SHP sich {iberhaupt auf ein Coa-
ching einlassen wiirden. Dies diente als Son-
dierung fiir die Machbarkeit einer aktuell
laufenden Interventionsstudie SURE iiber die
Wirksamkeit der Kooperativen Unterrichts-
gestaltung und des Coachings (SNF-Projekt
bis 2023).

Bei der Befragung werden die beiden In-
terventionen den SHP schriftlich als fiktives
Szenario vorgestellt. Den Interventionen ist
gemeinsam, dass sie auf Videoaufzeichnun-
gen des gemeinsamen Unterrichts von Klas-
senlehrperson und SHP beruhen. In der ers-
ten Intervention unterstiitzt ein Coach das
Team mittels CLASS bei der Analyse der Vi-
deosequenzen und der Erarbeitung von
Handlungsplanen. Diese Intervention wird
im Folgenden Coaching genannt. Die zweite
Intervention unterscheidet sich dadurch,
dass die Videosequenzen von der Klassen-
lehrperson und der SHP kollegial diskutiert
und Handlungsplane zur Veranderung ent-
wickelt werden. Diese Intervention wird im
Folgenden Kooperative Unterrichtsgestal-
tung genannt. In beiden Interventionen er-
fiillt ein Lehrpersonen-Team den beschriebe-
nen Auftrag etwa einmal monatlich tber ein
halbes Jahr hinweg.

Die SHP beantworteten deshalb Fragen
zum potenziellen Nutzen der Interventionen
fiir sie selbst und ihre Klassenlehrperson, zur
Videobasierung, zur Einschatzung des Auf-
wandes und zur Art der Handlungsplan-
erarbeitung (kollegial oder mit Coach). Die
Einschétzung wurde auf einer vierstufigen
Likert-Skala erfragt?. Zusatzlich wurden
berufsbezogene Informationen der SHP er-
hoben.

2 1 =trifft nicht zu, 2 = trifft eher nicht zu, 3 = trifft
eher zu, 4 = trifft zu
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Kindergarten Unterstufe Mittelstufe Sekundarstufe
Ich fiihle mich CO > KU CO > KU CO > KU CO=KU
angesprochen.
Ich wiinsche mir CO=KU CO > KU CO > KU CO=KU
diese Unterstiitzung.
Ich méchte es CO (>) KU CO > KU CO > KU CO > KU
umsetzen.
Meine KLP wiirde CO > KU CO > KU CO > KU CoO=KU
auch mitmachen.

Tabelle 1: Zusammentassung der Resultate des Vergleichs Kooperative Unterrichtsgestaltung (KU)

und Coaching (CO)?

Resultate

Da sich die beschriebenen Interventionen
der Kooperativen Unterrichtsgestaltung und
des Coachings auf integrative Regelklassen
beziehen, wird hier auf die Antworten der
SHP, die integrativ arbeiten, fokussiert. Ins-
gesamt zeigt sich, dass die Befragten beide
Interventionen als wichtigen Beitrag fiir ihre
Praxis erachten: 79,1 Prozent der SHP be-
werten die Kooperative Unterrichtsgestal-
tung und 81,8 Prozent das Coaching als ei-
nen eher wichtigen oder wichtigen Beitrag
zur Praxis. Die durchschnittliche Bewertung
der Wichtigkeit beider Interventionsformen
fiir die Praxis unterscheidet sich statistisch
nicht*. Jedoch zeigte sich, dass sich die SHP
im Durchschnitt eher durch das Coaching
angesprochen fiihlen. Die deskriptive Aus-
wertung ergab, dass sich 52 Prozent der Be-
fragten eher oder sehr durch die Kooperati-
ve Unterrichtsgestaltung angesprochen fiih-
len, wéhrend dies beim Coaching fiir 63 Pro-
zent der Befragten zutrifft. Ausserdem
kénnen sich die Befragten im Durchschnitt

3 Fett gedruckt sind die Vergleiche, bei denen das
Coaching hohere Werte erzielt hat.

4 Genauere statistische Angaben sind bei den Au-
torinnen erhéltlich.
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eher vorstellen, das Coaching im Vergleich
zur Kooperativen Unterrichtsgestaltung in
ihrer Praxis umzusetzen und haben eher das
Gefiihl, die Klassenlehrperson wiirde auch
teilnehmen wollen.

Schliisselt man diese Ergebnisse nach
Schulstufe auf, ergibt sich ein differenzier-
teres Bild. Dabei muss hier berticksichtigt
werden, dass manche SHP auf unterschied-
lichen Stufen gleichzeitig arbeiten, wes-
halb kein direkter statistischer Vergleich
zwischen den Schulstufen gemacht wird.
Eine Ubersicht der Ergebnisse findet sich in
Tabelle 1.

SHP der Kindergartenstufe gaben an,
dass sie das Coaching eher ansprechend
finden, aber die Art der Unterstiitzung (kol-
legial/Coach) grundsatzlich gleich gut fin-
den. Ein Trend zeigte sich darin, dass diese
SHP das Coaching bei einer Umsetzung be-
vorzugen wirden. Auch denken sie, dass
die Klassenlehrperson eher am Coaching
teilnehmen wiirde.

Auf der Unter- und Mittelstufe zeigte sich
das Bild der Gesamtstichprobe. Auf der Se-
kundarstufe finden die SHP beide Interventi-
onen gleich ansprechend und beide Unter-
stiitzungsmodelle gleich gut. Auch denken
sie, dass die Klassenlehrpersonen an bei-



OBLIGATORISCHE BILDUNG

Ich wiirde mir Unterstiitzung Wiinschen

Mittlere Zustimmung

Kooperative Unterrichtsgestaltung

Coatching

Intervention

B Kindergarten M Unterstufe

Mittelstufe Sekundarstufe

Abbildung 1: Wunsch nach Unterstitzung durch Coaching oder Kooperative
Unterrichtsgestaltung auf unterschiedlichen Schulstufen der Volksschule

den Interventionen teilnehmen wollen
wiirden, was sie von allen anderen Schul-
stufen unterscheidet. Trotzdem wiirden
die SHP eher das Coaching als die Koope-
rative Unterrichtsgestaltung umsetzen
wollen.

Uber alle Schulstufen hinweg lésst
sich ein relativ starker Wunsch nach Un-
terstilitzung, unabhangig von deren Form,
feststellen (siehe Abb. 1).

Diskussion und Ausblick

Die Ergebnisse zeigen, dass bei den SHP
aller Schulstufen ein starker Wunsch nach
Unterstlitzung hinsichtlich der Gestaltung
von Unterrichtsinteraktionen von hoher
Qualitat besteht. Dies konnte daran lie-
gen, dass die Kooperation zwischen Klas-
senlehrperson und SHP eine Herausforde-
rung fir eine hohe Qualitat von Unter-
richtsinteraktionen darstellt. Denn Klas-

senlehrperson und SHP arbeiten haufig
nur wenige Lektionen pro Woche zusam-
men in der Klasse, was das Schaffen einer
gemeinsamen und auf die Klasse zuge-
schnittenen Unterrichtskultur erschweren
konnte (Pool Maag & Moser Opitz, 2014).
Anderseits bilden Unterrichtsinteraktio-
nen in der Kooperation eine Chance, da sie
eine gemeinsame Sichtweise bereitstel-
len, unabhangig vom jeweiligen berufli-
chen Hintergrund der Lehrperson (Muraw-
ski & Lee Swanson, 2001). Durch die ge-
meinsame Arbeit der Klassenlehrperson
und SHP an ihren Unterrichtsinteraktionen
konnte die oben erwahnte Unterrichtskul-
tur entstehen.

Es wurde in der Umfrage gezielt nach
Interventionen gefragt, welche auf CLASS
basieren, um eine evidenzbasierte Basis
und die Messbarkeit der Veranderung zu
gewahrleisten. Die Befragten ausserten
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sich insgesamt positiver zur Unterstiit-
zung durch einen Coach als zum Modell
der Kooperativen Unterrichtsgestaltung,
in welcher die Arbeit an den Unterrichts-
interaktionen kollegial zwischen Klassen-
lehrperson und SHP erfolgen wiirde. Auch
vermuten die SHP, dass die Klassenlehr-
person ebenfalls die Variante des Coa-
chings wahlen wiirde. Diese Bevorzugung
konnte damit zusammenhangen, dass ei-
ne klare Rollenverteilung vorgegeben
wird (externer Coach und Klassenlehrper-
son/SHP als Coachee), welche nicht im
Konflikt steht mit allfalligen Rollenver-
standnissen der Klassenlehrperson und
SHP im Unterrichtsalltag (Tietze, 2010).
Nicht auf allen Klassenstufen zeigte sich
jedoch dieselbe Praferenz fir das Coa-
ching wie in der Gesamtstichprobe. Es
kann nur spekuliert werden, ob dies an
Unterschieden in der Kooperation zwi-
schen Klassenlehrpersonen und SHP oder
an unterschiedlichen Herausforderungen
liegt, welche die Arbeit mit den jeweiligen
Altersgruppen mit sich bringt. Es muss da-
bei bedacht werden, dass wesentlich we-
niger SHP der Sekundarstufe als SHP an-
derer Stufen teilgenommen haben, was
die Ergebnisse beeinflussen kdnnte. Um
ein klareres Bild zu erhalten, missten in
einer weiteren Untersuchung die Klassen-
lehrpersonen und die SHP zu Kooperation
und Herausforderungen im Unterricht be-
fragt werden.

Interventionen zur Verbesserung der
Unterrichtsinteraktionen sind in der
Schweiz bislang wenig erforscht und wur-
den bisher noch nicht im sonderpadagogi-
schen Schulsetting Uberprift. Deshalb
flihren wir in Kooperation mit der Pddago-
gischen Hochschule Luzern (PHLU) in den
Schuljahren 2020/21 bis 2022/23 die In-
terventionsstudie «Steigerung der Quali-
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tat von Unterrichtsinteraktionen in integ-
rativen Regelklassen» (SURE) in 70 integ-
rativen Regelklassen der Deutschschweiz
durch. Die Studie untersucht die Wirkung
des Coachings und einer angepassten
Form der Kooperativen Unterrichtsgestal-
tung auf die Qualitat der Unterrichtsinter-
aktionen, aber auch auf das Befinden, die
Peerbeziehungen, das Verhalten und die
Leistung der Lernenden. Die gewonnenen
Studienerkenntnisse sollen in Zukunft in
die Aus- und Weiterbildung von SHP und
Klassenlehrpersonen einfliessen, indem
die Gestaltung von Unterrichtsinteraktio-
nen in der Lehre thematisiert wird und die
Lehrpersonen ihre Praxis mit der Unter-
stlitzung von Fachpersonen der HfH und
der PHLU analysieren und reflektieren.
Nur so kann der integrative Unterricht von
Beginn weg evidenzbasiert, effektiv und
nachhaltig gestaltet werden, um eine
bestmdgliche schulische Entwicklung aller
Kinder zu gewahrleisten.

Bei den SHP aller Schulstufen besteht
ein starker Wunsch nach Unterstiitzung zur
Gestaltung von Unterrichtsinteraktionen

von hoher Qualitét.
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EUROPEAN AGENCY

for Special Needs and Inclusive Education

Die im Juni 2021 neu aufgeschaltete Website der Generaldirektion Strukturreformunterstitzung (DG REFORM)
der Europaischen Kommission enthalt Informationen zu Reformen im Bereich der inklusiven Bildungssysteme

Europas.

Weitere Informationen: www.european-agency.org/news/new-tsi-website# & https://ec.europa.eu/reform-sup-

port/what-we-do/skills-education-and-training_en

Die Européische Agentur fir sonderpddagogische Férderung und inklusive Bildung (kurz: European Agency oder

EA) ist eine Organisation, deren Mitgliedslander eine Optimierung sowohl der bildungspolitischen Strategien als

auch der heil- und sonderpadagogischen Praxis anstreben. Es wird versucht, die Lernenden auf allen Stufen des

Lernens zu fordern, damit sich ihre Chancen zur aktiven Teilhabe an der Gesellschaft verbessern.
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Roter-Faden-Texte unterstiitzen Kinder

beim Verstehen einer Geschichte
Literale Kompetenzen férdern mit Minibooklet, Audio-File und Bildern

Permalink: www.szh-csps.ch/z2021-09-08

Der SJW Verlag hat in Kooperation mit Claudia Neugebau-
er von der Padagogischen Hochschule Zirich ein neues
Lehrmittel fiir den 1. Zyklus entwickelt. Zu drei ausgewahl-
ten SJW-Geschichten wurde ein Roter-Faden-Text in Form
eines Minibooklets erstellt. Der Einsatz dieser sprachlich
vereinfachten Version erleichtert Kindern das Verstehen
erzahlerischer Zusammenhange und bereitet sie spiele-
risch auf die anspruchsvollere Originalgeschichte vor.

Im Kindergarten und in den ersten Primarklassen sind
die sprachlichen Voraussetzungen der Kinder oft sehr un-
terschiedlich. Wahrend die einen mit Bilderbiichern bereits
vertraut sind, ist fiir andere die Auseinandersetzung mit
Geschichten eine neue Erfahrung. Vorlesesituationen stel-
len daher nicht selten eine Herausforderung fiir die Lehr-
personen dar, da Kinder mit wenig Geschichtenerfahrung
oder geringen Deutschkenntnissen Miihe haben, den ro-
ten Faden in einer Geschichte zu finden — zum Beispiel,
weil sie gewisse Schliisselwdrter nicht verstehen oder von
Details abgelenkt werden. In der Folge sind das Mitden-
ken und Mitsprechen in der Klasse schwierig.

Roter-Faden-Texte im Einsatz fiir den 1. Zyklus
Ein Roter-Faden-Text ist eine sprachlich entlastete Kurz-
version einer Geschichte fiir Vier- bis Achtjahrige. Die
Komplexitat von Wortschatz und Satzbau wurde im Ver-
gleich zum Originaltext reduziert. Der Roter-Faden-Text
fokussiert auf die Haupthandlung und folgt einem einfa-
chen Erzéhlmuster. Wichtige Worter und Formulierungen
stehen im Zentrum und werden wiederholt, damit Kinder
sie spielerisch in ihren Wortschatz einbauen.
Roter-Faden-Texte eignen sich fiir den Einsatz in gan-
zen Schulklassen. Diese Kurzversionen konnen auch fiir

kleine Gruppen von Schiilerinnen und Schiilern eingesetzt
werden, um sie auf die Auseinandersetzung mit der Origi-
nalgeschichte als Vorleselektiire in der Klasse vorzuberei-
ten. So profitieren Kinder mit wenig Vorleseerfahrung
oder Sprachschwierigkeiten vom Vorlesen im Klassenver-
band. Auch im DaZ-Unterricht lassen sich Roter-Faden-
Texte integrieren.

Roter-Faden-Texte stiitzen die
Bildungsgerechtigkeit

Roter-Faden-Texte unterstiitzen in einer heterogenen
Klasse gemeinsame Vorlese-Situationen. So finden alle
Kinder einen Zugang zum Originaltext, kdnnen mitdenken
und mitsprechen. Dieses positive Erlebnis weckt die Freu-
de an Biichern und fordert die literalen Fahigkeiten. Denn
fir den Aufbau von Textfahigkeiten reicht das blosse H6-
ren von Geschichten nicht — Kinder miissen sie auch ver-
stehen. Nur auf diese Weise sammeln sie implizites Wissen
iiber die Erz&hlmuster von Geschichten.

Roter-Faden-Texte: Wie funktionieren sie?

Das SJW lanciert das neue Angebot mit den drei SIW-
Bestsellern «Was ist mit Wuschel los?», «Das Schul-
hausgespenst 1» und «Serafinas Geburtstag». Die Lehr-
personen erhalten neben dem Original-SJW-Heft und
dem Roter-Faden-Text in Form eines Minibooklets auch
ein Audio-File mit einer Horversion der Geschichte so-
wie die einzelnen Bilder als PDF-Datei.

Die Lehrperson liest zuerst den Roter-Faden-Text
mehrmals vor und unterstiitzt das Verstehen, indem sie
auf die entsprechenden Bilder zeigt. Durch spielerische
Aktivitaten erfolgt anschliessend eine vertiefte Ausein-

Schweizerische Zeitschrift fur Heilpadagogik, Jg.27,9/2021



andersetzung mit dem Text, beispielsweise in Form ei-
nes Tischtheaters: Wahrend die Lehrperson den Roter-
Faden-Text vorliest, fiihren die Kinder die Figuren und
sprechen Textpassagen nach. So festigen sie neu ge-
lernte Worter und Formulierungen und vertiefen ihre
Vorstellung der Handlung. Auch das mitgelieferte Au-
dio-File und die Bilder der Geschichte kénnen vielféltig
eingesetzt werden. Die Lehrperson kann zum Beispiel
den Hortext abspielen, wahrend die Kinder die Bilder
der richtigen Reihenfolge zuordnen. Oder das Audio-
File kann an gewissen Stellen unterbrochen und die Kin-
der konnen aufgefordert werden, den Text weiterzu-
sprechen. Jedes Kind erhélt den Roter-Faden-Text mit
dem Minibooklet. Damit kénnen die Kinder die Ge-
schichte auch zu Hause ihren Geschwistern oder Eltern
erzahlen.

OBLIGATORISCHE BILDUNG 51

Nach der Auseinandersetzung mit dem Roter-Faden-Text
erfolgt der Hohepunkt: Nun lernen die Kinder die Original-
geschichte kennen, die Lehrperson liest das entsprechen-
de SJW-Heft vor. Durch den vorangegangenen Lernpro-
zess sind die Kinder vorbereitet und in der Lage, die erwei-
terte Handlung zu verstehen.

Roter-Faden-Texte bestellen

Die Roter-Faden-Texte kdnnen iiber die Website www.ro-
ter-faden-texte.ch bestellt werden. Im Lieferumfang ent-
halten sind die Roter-Faden-Texte als Minibooklet, die Au-
dio-Files, Bilder und das Originalheft. Die Audio-Files sind
mit einem Signalton versehen, der dem Kind anzeigt,
wann es die Seiten umblattern muss. Die Bilder zur Ge-
schichte kénnen von der Lehrperson ausgedruckt werden.

SIW Schweizerisches Jugendschriftenwerk
OSL Uetlibergstrasse 20 | 8045 Ziirich

sjw
ESG

+41 (0)44 462 49 40 | office@sjw.ch | sjw.ch
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SCHWEIZER KONGRESS N
FUR HEILPADAGOGIK
) CONGRES SUISSE =]
DE PEDAGOGIE SPECIALISEE

DI, 6.9. und MI, 7.9.2022
An der UNIVERSITAT FREIBURG

CALL FOR PAPERS

3.9.-7.11.2021: szh.ch/kongress

INKLUSIVE BILDUNG -
Was funktioniert noch nicht?

In den letzten 15 Jahren hat sich die schulische

Separationsquote in der Schweiz halbiert. Inklu-
sive Bildung ist fiir viele Lernende mit besonde-
rem Bildungsbhedarf und/oder Behinderung zur
Realitat geworden. Die Integration stosst aber
auch an Grenzen. Am 12. Schweizer Kongress fiir
Heilpadagogik diskutieren an der Bildung Betei-
ligte iiber Stolpersteine und mogliche Lésungs-
ansatze auf dem Weg zu einer Bildung fiir Alle.

SZH/CSPS, Haus der Kantone, Speichergasse 6, Postfach, CH-3001 Bern
Telefon +41 31 320 16 60, kongress@szh.ch, www.szh.ch/kongress
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Heilpddagogik 2022

DES SCHWEIZER ZENTRUMS FUR HEIL- UND SONDERPADAGOGIK

_Ausschreibung  Bedingungen |

Mit dem «Nachwuchspreis Heilpa-
dagogik» fordert das Schweizer
Zentrum fur Heil- und Sonderpad-
agogik angehende Wissenschaft-
lerinnen und Wissenschaftler.
Ausgezeichnet werden exzellente
Masterarbeiten im Bereich der
Heil- und Sonderpiadagogik. Der
Gewinn des Preises umfasst die
Publikation der Arbeit bei der Edi-
tion SZH/CSPS, «dem fithrenden
Verlag zu heil- und sonderpadago-
gischen Themen in der Schweiz».
Eine Kommission, die sich aus ver-
schiedenen Fachpersonen zusam-
mensetzt, wahlt die Preistrdgerin
respektive den Preistrager nach
eingehender Begutachtung der
Arbeiten.

Die Masterarbeiten (Deutsch oder
Franzosisch) miissen zum Zeit-
punkt der Einreichung (31. Januar
2022) abgeschlossen und begut-
achtet sein. Die Vorschlage werden
in Form eines Dossiers in elektro-
nischer Form eingereicht. Dieses
beinhaltet die vollstandige Arbeit,
ein halbseitiges Abstract der Ar-
beit, ein CV der Autorin oder des
Autors und zusitzlich ein Gutach-
ten, das die Bewertung der Arbeit
enthalt.

Anmeldung und Auskunft |

Barbara Egloff (de): redaktion@szh.ch
EDITION
SZH/CSPS

Melina Salamin (fr): redaction@csps.ch
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WEITERBILDUNG

Weiterbildung

CAS Spracherwerbsstérungen
im Kleinkind- und Vorschulal-
ter (Entwicklungspsychologi-
sche Sprachtherapie nach

Dr. Barbara Zollinger)

Laufzeit:
Januar 2022 — November 2022

Ort: Zurich

Institutionen: Gesellschaft fur ent-
wicklungspsychologische Sprach-
therapie (GSEST) und Schweizer
Hochschule fur Logopédie,
Rorschach

Der Nutzen friher Sprachtherapie
ist heute unumstritten. Die Umset-
zung in die Praxis gelingt jedoch
nur durch eine gezielte Auseinan-
dersetzung mit Themen dieser
Entwicklungsphase: Wie lernen
kleine Kinder? Welche Interessen
haben sie? Womit hdngen Verzo-
gerungen in der friihen Entwick-
lung zusammen und wie kénnen
Veranderungen kindgerecht ange-
regt werden? Dieser Zertifikats-
lehrgang befasst sich umfassend
mit den Themen der frihen
Sprachentwicklung. Dazu gehoren
profunde Kenntnisse zur Entwick-
lung des Spiels und der kindlichen
Personlichkeit, die Beratung und
Begleitung von Bezugspersonen
und die Auseinandersetzung mit
einer therapeutischen Haltung, in
der das Kind mit seinen Schwierig-
keiten und seinen Ressourcen im
Zentrum steht.

CAS Unterrichtsentwicklung
mit dem Churermodell

CAS Bildungsplanung bei kom-
plexer Behinderung

Laufzeit:
August 2022 — Oktober 2023

Laufzeit:
Marz 2022 — Marz 2023

Ort: Chur
Institution: Pddagogische Hoch-
schule Graublnden

Ein individualisierender und diffe-
renzierender Unterricht steht
schon seit vielen Jahren auf der
Agenda der Unterrichtsentwick-
lung. Dem Anspruch eines sol-
chen Unterrichts in der Praxis ge-
recht zu werden, ist fur die Lehr-
personen eine herausfordernde
Aufgabe. Wie soll ein Unterricht
gestaltet werden, der allen Schu-
lerinnen und Schulern gute Lern-
moglichkeiten bietet? Wie sollen
Schilerinnen und Schiiler mit
Lernschwierigkeiten passend ge-
fordert und gleichzeitig ein fur be-
sonders begabte Kinder und Ju-
gendliche herausfordernder Un-
terricht gestaltet werden? Wie
sollen die besonderen Beddrfnisse
von Lernenden aufgefangen wer-
den, welche sich nicht so verhal-
ten, wie wir es gerne hatten? Die
Unterrichtsanlage des Churermo-
dells ist eine erprobte Grundlage,
um einen Unterricht zu schaffen,
in welchem erfolgreiches und her-
ausforderndes Lernen fir alle
moglich wird. Eine nachste Durch-
fUhrung ist fur das Schuljahr
2022/2023 geplant.

Ort: Zirich
Institution: Interkantonale Hoch-
schule fur Heilpadagogik, HfH

Der CAS Bildungsplanung bei kom-
plexer Behinderung richtet sich an
Fachleute und Mitarbeitende in Re-
gel- und Sonderschulen, welche in
der Austibung ihrer beruflichen
Rolle Schiilerinnen und Schuler mit
einer kognitiven Beeintrachtigung
unterrichten. Im Dreischritt Forder-
planung - Bildungsplanung — Un-
terrichtsplanung vermittelt er die
Kernkompetenzen heilpddagogi-
schen Handelns in der Schule: der
Erfassung der kindlichen Voraus-
setzungen, das Festlegen geeigne-
ter Forder- und Befahigungs-
schwerpunkten, der Wahl und Vor-
bereitung von geeigneten Unter-
richtsthemen und deren
entwicklungslogische Ausfiihrung.

Weitere Froschungsprojekte:
www.szh.ch/
forschungsdatenbanken
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Erzahlte Behinderung

Atlas, S. (2020)

ERZAHLTE BEHINDERUNG

Baumann, S. F. (2021)

Hartmann, L. (2021)

Das Jahr ohne Worte. Eine
wahre Liebesgeschichte

Hamburg: Wunderlich

Funf Jahreszeiten einer Liebe. Eine
unglaubliche Geschichte. Und
doch eine wahre Geschichte. Alles
beginnt mit einer grossen Liebe.
"Sowohl als auch" heisst das Café
in Prenzlauer Berg, in dem Syd
Theo kennenlernt. Theo ist Filme-
macher, alleinstehend, charisma-
tisch. Syd weiss sofort, dass es die
Art von Liebe ist, die sie vermut-
lich nur einmal erleben wird. Die
beiden bekommen ein Kind, zie-
hen zusammen, erleben grosses
Gluck und tberstehen kleine Kri-
sen. Doch dann erhélt Theo eine
niederschmetternde Diagnose:
ALS; die Krankheit, an der auch
Stephen Hawking litt. Von dem
Mann, in den Syd sich einst ver-
liebt hat, ist Tag fur Tag weniger
Ubrig. Und doch kampft sie um
ihn. Sie will das, was von ihrem
Glick noch ubrig ist, unbedingt
bewahren. Bis sie eines Tages eine
ungeheuerliche Entdeckung
macht.

Zwang

Zurich: Edition Moderne

Simone F. Baumann erzahlt in
non-linearer, traumlogischer Wei-
se von ihrem Alltag mit Zwangs-
stérungen. Differenziert und mit-
tels starker Bilder schildert die Au-
torin in kurzen Episoden, was sie
beschaftigt und was sie hinter-
fragt. Ihre Geschichten sind wild
und roh und stellen die Welt ge-
mass ihrer Wahrnehmung als cha-
otisch und trist dar — aber immer
mit einer Prise Galgenhumor. Das
Buch gibt einen tiefen Einblick in
ihre Geflhls- und Gedankenwelt
und hinterlasst einen bleibenden
Eindruck. Die Autorin hat die Ge-
schichten in Zwang Uber die letz-
ten Jahre zuerst im Selbstverlag in
kleiner Stuckzahl verdffentlicht
und daftir 2019 den Kulturpreis
der Stadt Zurich erhalten.
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Schattentanz - Die Wege des
Louis Soutter

Zurich: Diogenes

1923 wird der Musiker und Maler
Louis Soutter von seiner Familie
aufgrund seines exzentrischen Le-
bensstils in ein Heim im Schweizer
Jura eingewiesen. Seine Bilder ver-
stéren. Von der Kunstwelt seiner
Zeit wird er nicht beachtet. Heute
hangen seine Bilder in Museen
und werden in Ausstellungen ge-
zeigt. Doch Louis Soutter fuhrte
ein Aussenseiterleben, nicht nur
am Rande der Kunstwelt, sondern
auch der Gesellschaft. Lukas Hart-
mann splrt in «Schattentanz» den
Wegen dieses Getriebenen nach,
der zwischen der Musik und der
Malerei irrlichterte, der in eine un-
gluckliche Ehe mit einer reichen
Amerikanerin taumelte und den
Grossteil seines malerischen
Werks als entmiindigter Insasse ei-
nes Heims schuf, von allen ver-
kannt ausser seinem bertihmten
Cousin Le Corbusier. Das eindring-
liche Portrat eines radikalen Kiinst-
lers, der in dusseren Fesseln zu in-
nerer Freiheit fand.
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BUCHER

Blicher

Kuhl, J., Vossen, A., Hartung, N.
& Wittich, C. (Hrsg.) (2021)

Evidenzbasierte Forderung bei
Lernschwierigkeiten in der
Grundschule

Reinhardt: Minchen

Fur die zentralen Lernbereiche
Schriftsprache und Mathematik lie-
gen inzwischen zahlreiche wissen-
schaftliche Befunde zu Unterrichts-
und Férdermethoden vor, die fur
die Lernforderung in der inklusiven
Schule genutzt werden kénnen.
Doch so manche Lehrperson stellt
sich die Frage: Wie soll ich diese
theoretischen Erkenntnisse in mei-
nen Unterricht einbauen? Das vor-
liegende Buch gibt einen theore-
tisch und empirisch fundierten
Uberblick tber Méglichkeiten von
Pravention, Diagnostik und Forde-
rung fir die Kernfacher Deutsch
und Mathematik an der Grund-
schule.

Wenn nicht anders vermerkt,
entstammen die Inhalts-
beschreibungen den Verlags-
webseiten.

Wolfgang Geisler (2021)

Orthmann Bless, D. (Hrsg.) (2021)

Anders sein - iiber Vielfalt und
Freiheit in der Schule

Elternschaft bei intellektueller
Beeintrachtigung

Frankfurt: Wochenschau & Debus
Padagogik

Schilerinnen und Schulern in ihrer
Vielfalt gerecht zu werden, sie in
ihren jeweiligen Bedarfen zu for-
dern und ihnen Wertschatzung zu
vermitteln, ist Anspruch guter
Schule. Dieses Buch ist ein Plado-
yer fir den Erhalt und die Forde-
rung von Pluralitat in der Schule.
Es verschafft zunéchst einen Uber-
blick Gber den Begriff der Vielfalt
und veranschaulicht in einem ABC
des Andersseins die Facetten des
Themas. Kapitel zu Integration,
Gewalt, Wechselseitigkeit und
Gluck in der Schule bilden weitere
Schwerpunkte. Der Blick auf Viel-
falt in der Schule wird durch die
Betrachtung kunstlerischer Auf-
griffe des Themas abgerundet.

Weinheim: Beltz

Wenn Frauen oder Manner mit in-
tellektueller Beeintrachtigung (ID)
Eltern werden (wollen), gehen die
Emotionen oft hoch. Elternrecht
scheint mit Kindeswohl zu kollidie-
ren. Gleiche Rechte und Pflichten
treffen auf besondere Vorausset-
zungen und Bedurfnisse dieser Fa-
milien. Der Band liefert empirische
Erkenntnisse Uber Elternschaft bei
ID, u. a. zu folgenden Themen:
Kinderwunsch von Erwachsenen
mit ID; Schwangerschaften und
Geburten bei Frauen mit Down-
syndrom; Entwicklung von Kin-
dern intellektuell beeintrachtigter
Mdtter; Leben mit Begleiteter El-
ternschaft; Training mit Babysimu-
latoren.
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Martinkat, N. & Terhorst,
S. (Hrsg.) (2021)

Psychotherapie in Gebarden-
sprache — Ansatze und Inter-
ventionen

Giessen: Psychosozial

Psychotherapie in Gebardenspra-
che — wie geht das? Expertinnen
und Experten geben einen Einblick
in Facetten der Psychotherapie mit
Menschen mit einer Hérbehinde-
rung und Gebéardensprachnutzen-
den, vermitteln spezifisches Fach-
wissen und erértern notwendige
Kompetenzen, die eine qualifizier-
te wie kultursensible Psychothera-
pie gewahrleisten kdnnen. Sie be-
handeln Themen wie die psycho-
soziale Entwicklung von Kindern
mit Gehdrlosigkeit, psychosoziale
Folgen von Ertaubung in allen Al-
tersstufen, Deaf Cognition, die
Versorgungslage, Dolmetschen
und Barrierefreiheit, Aspekte der
therapeutischen Beziehungsge-
staltung oder auch Bullying und
Gewalterfahrungen. So bieten sie
einen einzigartigen, mit wertvol-
len Fallvignetten gestiitzten Uber-
blick, der an den aktuellen Stand
des Diskurses anschliesst.

Ansgar Schnurr, A., Dengel, S.,
Hagenberg, J. & Kelch, L. (Hrsg.)
(2021)

Mehrdeutigkeit gestalten -
Ambiguitat und die Bildung
demokratischer Haltungen in
Kunst und Padagogik

Bielefeld: transcript

Phanomene des Mehrdeutigen
sind fur die Kunst bestimmend,
faszinierend und anspruchsvoll.
Herausfordernd sind zugleich die
vieldeutigen Strukturen in global
entgrenzter Kultur, sozialen Ord-
nungen und Identitatsvorstellun-
gen. Demgegeniber sind weltweit
reaktiondre und antidemokrati-
sche Schliessungsbewegungen zu
beobachten, die dieser Vagheit
mit bindren Vorstellungen von
scheinbar klarer Eindeutigkeit be-
gegnen. Ambiguitat auszuhalten
und zu gestalten, ist darum umso
mehr kinstlerische wie politische
Bildungsaufgabe! Die Beitrage aus
Kunst, Padagogik, Politik- und Kul-
turwissenschaft zeigen auf, inwie-
fern Ambiguitdten in Kunst und
Politik strukturahnlich sind und ei-
ne padagogische Auseinanderset-
zung mit Kunst zugleich demokra-
tische Haltungen bilden kann.
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BUCHER

Jelinek-Menke, R. (2021)

Religion und Disability.
Behinderung und Befahigung
in religiosen Kontexten.

Eine religionswissenschaftliche
Untersuchung

Bielefeld: transcript

Wie beeinflussen Religionen die
soziale Stellung von Personen?

Die Autorin fuhrt das Konzept der
»Dis/ability« aus den Disability
Studies erstmals in die deutsch-
sprachige Religionswissenschaft
ein und macht es fir Analysen der
Interdependenz zwischen Religion
und Inklusion nutzbar. Gleichzeitig
zeigt sie, wie unter dem Eindruck
von Marginalisierung religitse
Vorstellungen, Praktiken und Insti-
tutionen gestaltet werden. Damit
erschliesst sich nicht nur ein neues
Forschungsfeld fur die Religions-
wissenschaft, sondern es wird
auch die Aufmerksamkeit auf eine
sozialwissenschaftlich und gesell-
schaftlich unterreprasentierte
Gruppe gelenkt.
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AGENDA

Agenda
November

TAGUNGEN

03.11.2021

Online

2. Schweizer Forum fir inklusive
Bildung

Multiprofessionalitat in der in-
klusiven Bildung

Schweizer Zentrum fiir Heil- und
Sonderpadagogik

szh@szh.ch

www.szh.ch

13.11.2021

Muttenz

50 Jahre ISP

Auf dem Weg zu Learning
Communities in Friihforderung,
Logopadie und Schule

KURSE

01.-02.11.2021

Zirich

2x2 ist GRUN!

IEF Institut fur systemische
Entwicklung und Fortbildung
ief@ief-zh.ch

www.ief-zh.ch

02.-03.11.2021

Zurich

«Nur» scheu oder selektiv-
mutistisch? Wege aus dem
Schweigen als interdisziplinare
Aufgabe

Interkantonale Hochschule fur
Heilpddagogik Zdrich (HfH)
weiterbildung@hfh.ch

04.11.2021-24.03.2022

Bern

WOWW in der Schule - das
Kraftbuch. Losungs- und res-
sourcenorientiertes Arbeiten
in der Schule

Institut fir Weiterbildung und
Medienbildung
info.iwm@phbern.ch
www.phbern.ch

04.-05.11.2021

Zug

Korpereigene Kommunikations-
formen (Gebarden) (Modul 21)

buk Bildung fur Unterstitzte
Kommunikation
info@buk.ch

www.buk.ch

www.hfh.ch
05.11.2021
02.11.2021 Luzern
Online Bewegungsentwicklung und

Padagogische Hochschule FHNW
nicole.sommer@fhnw.ch
www.fhnw.ch

27.11.2021

Zurich und Online

HfH-Tagung

ICT in der Heilpadagogik -

Die Nutzung von Informations-
und Kommunikationstechnolo-
gien fiir die Inklusion

Bewegte Sprache - Psychomo-
torische Perspektiven auf den
kindlichen Spracherwerb

Kinder stark machen
kontakt@kinderstarkmachen.ch
www.kinderstarkmachen.ch

03.-17.11.2021

Zurich

1x1 der Heilpadagogik fiir
Klassenassistenzen

Interkantonale Hochschule
fir Heilpadagogik
tagungen@hfh.ch
www.hfh.ch

Weiterbildungen melden

Ihre Kurse, Tagungen,
Kongresse usw. kdnnen Sie
kostenlos online eintragen:
www.szh.ch/
weiterbildung-melden

Interkantonale Hochschule

fur Heilpadagogik Zurich (HfH)
weiterbildung@hth.ch
www.hfh.ch

Aufgrund der Coronavirus-
Pandemie kann es zu Absagen
oder Verschiebungen von
aufgefiihrten Veranstaltungen
kommen. Die Websites der
Veranstalter informieren tber
die Durchfthrung!

Diagnostik

Kinder stark machen
kontakt@kinderstarkmachen.ch
www.kinderstarkmachen.ch

05.11.2021

Zirich

«Banking Time» - Umgang mit
herausforderndem Verhalten
tiber die Starkung der Beziehung

Interkantonale Hochschule fur
Heilpddagogik Zdrich (HfH)
weiterbildung@hfh.ch
www.hfh.ch

05.-06.11.2021

Luzern

Loésungsorientierte
Gespréachsfiihrung

José Amrein
info@praxis-amrein.ch
ww.praxis-amrein.ch
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06.11.2021

12.-13.11.2021

AGENDA

16.11.2021

Zirich

Zurich

Jona

Logopéadische Therapiegruppe
- Férderung der sprachlich-
sozial-kommunikativen
Kompetenzen in der Gruppe

GSEST — Gesellschaft fur entwick-
lungspsychologische Sprachtherapie
kurse@gsest.ch

www.gsest.ch

10.-11.11.2021

Zurich

Frilhe Grammatiktherapie im
interaktionellen Kontext

Schweizerische Arbeitsgemein-
schaft fur Logopéadie
weiterbildung@shlr.ch
www.shlr.ch

12.11.2021

Lausanne

Wenn Motorik und Verhalten
sich begegnen

Intervenieren, deeskalieren -
sicher sein. Umgang mit
herausfordernden und
aggressiven Verhaltensweisen

pluspunkt — Zentrum fr Pravention,
Therapie und Weiterbildung
office@pluspunkt-zentrum.ch
www.pluspunkt-zentrum.ch

19.11.-11.12.2021

Zurich

Klarungshilfe und die Lust
am Doppeln

IEF Institut fir systemische
Entwicklung und Fortbildung
ief@ief-zh.ch

www.ief-zh.ch

11.-12.11.2021

Zug

SACD-Geschaftsstelle, forderraum
Servicebiro

sacd@foerderraum.ch
www.svpr-asrp.ch/de

12.-13.11.2021

Luzern

Humor und Provokation in
Therapie und Beratung

Herausfordernde Verhaltens-
weisen und UK (Modul 10)

buk Bildung fiir Unterstutzte
Kommunikation
info@buk.ch

www.buk.ch

«Agenda»

enthalt eine Auswahl uns be-

kannter, fur Heilpddagoginnen
und Heilpadagogen relevanter
Tagungen, Fortbildungskurse,

Kongresse usw. ab dem tber-
nachsten Monat nach Erschei-
nen der Zeitschrift.

Fur nahere Informationen
wenden Sie sich bitte direkt
an die Organisatorinnen und
Organisatoren.

José Amrein
info@praxis-amrein.ch
ww.praxis-amrein.ch

12.-13.11.2021

Zurich

Férdermethoden und digitale
Medien bei LRS im Zyklus 2
und 3

Interkantonale Hochschule fur
Heilpddagogik Zirich (HfH)
weiterbildung@hfh.ch
www.hfh.ch
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Grundlagen und Diagnostik
bei Mehrsprachigkeit

Schweizerische Arbeitsgemein-
schaft fur Logopédie
weiterbildung@shlr.ch
www.shlr.ch

26.11.2021

Luzern

Die Kunst der Beriihrung

Kinder stark machen
kontakt@kinderstarkmachen.ch
www.kinderstarkmachen.ch

26.-27.11.2021

Zurich

Vom Turn-Talking zum Dialog

GSEST — Gesellschaft fur entwick-
lungspsychologische Sprachtherapie
kurse@gsest.ch

www.gsest.ch

Zuséatzliche Weiterbildungen
finden Sie unter
www.szh.ch/weiterbildung

59



60

INSERATE

°
L] B .
® Kinderschutz Schweiz
Protection de l'enfance Suisse

Protezione dell'infanzia Svizzera

Kinder als Betroffene von hauslicher Gewalt
verstehen, begleiten und unterstiitzen

— «Es soll aufhoéren!»
Audiovisuelle Themenmappe zur
Sensibilisierung und Wissensvermittlung

«Hor auf mich!» ‘il N
Kartenset zu Traumapadagogik )
im Schulalltag ;

Materialien bestellen oder downloaden (deutsch, francais, italiano):
www.kinderschutz.ch/praventionsangebote {}..)

Bildung

fur Alle

g 20 Jahre HfH

Ihr nachster
Digitalisierungsschritt
- ganz einfach!

corix Together - die Standard-

ICT in der Heilpadagogik:

Informatpns.— und _ Verwaltungssoftware fir
Kommunikationstechnologien Sozial- und Sonderpédagogik
far die Inklusion ¢ Klienten-/Schiilerverwaltung

e Ereignis-Journal
Samstag, 27. November 2021 e digitales Klientendossier

e Dokumentenverwaltung
_ e automatisierte Fakturierung
Mehr Infos und Anmeldung unter: e elektronische Rechnungsstellung an IV

hfh.ch/tagung-ict-heilpaedagogik ¢ Anwesenheits- oder Zeiterfassung

o Statistiken
H_FH Interkantonale Hochschule
fur Heilpadagogik

T 0326712050 | www.corix.ch
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[ Psychosozial-Verlag

Spyridon-Georgios Soulis, Lucia Kessler-Kakoulidis
Inklusive Kulturschéopfung

Wie Menschen mit und ohne Behinderungen

zur Entwicklung unserer Gesellschaft beitragen

Janna Neubauer
Prinataldiagnostik und
das Recht auf Inklusion
Zum paradoxen Menschenbild

in der Gegenwartsgesellschaft

192 Seiten ca. 150 Seiten
Broschur « € 24,90 Broschur * € 22,90
ISBN 978-3-8379-2978-2 ISBN 978-3-8379-3037-5

Um Ausgrenzung und Stigmatisierung vorzubeugen, pla-
dieren Soulis und Kessler-Kakoulidis fiir mehr Toleranz
gegeniiber den individuellen Ausdrucksméglichkeiten von

Menschen.

Wie lasst sich von einer gleichberechtigten Teilhabe am
Leben sprechen, wenn behindertes Leben in unserer Ge-

sellschaft von Anfang an, noch vor der Geburt bedroht ist?

Bernd Ahrbeck, Margret Dérr, Johannes Gstach (Hg)
Jugendkriminalitit

Delinquenz verstehen, padagogisch antworten
Jahrbuch fur Psychoanalytische Pidagogik 28

Reinhard Stihling, Barbara Wenders
Worin unsere Stirke besteht
Eine inklusive Modellschule im sozialen Brennpunkt

N
Wi
ca. 250 Seiten ca. 450 Seiten
Broschur * € 24,90 Broschur * € 46,90
ISBN 978-3-8379-3120-4 ISBN 978-3-8379-3122-8

61

Ein angemessenes Verstandnis fiir die Lebenssituation der  Die Vision einer solidarischen Schule fiir alle — mit Blick

Jugendlichen erméglicht adaquate padagogische Antwor-  auf Stirken, Potenziale und Gemeinsinn von Schiiler*in-

ten, fernab von tiberzogenem Strafbedurfnis oder fahrlas-  nen im sozialen Brennpunkt.

sigem Wegschen.

Walltorstr.10-35390 GieBen - Tel. 0641-969978-18 - Fax 0641-969978-19

bestellung@psychosozial-verlag.de - www.psychosozial-verlag.de
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62 INSERATE

Annahmeschluss
Inserate
Nr. 11/2021
(erscheint Mitte November)
5. Oktober 2021

Stiftung Schweizer Zentrum
fiir Heil- und Sonderpadagogik

Fondation Centre suisse
de pédagogie spécialisée

.CSPS :SZH

Netzwerk Lernen mit Behinderung in der Sek Il /
Réseau Etudes et handicap au secondaire Il /
Rete Studi e handicap nel secondario Il

Nachstes Treffen:
Mittwoch, 10. November 2021, 14 — 17 Uhr (online)

Programm und Anmeldung:
www.szh.ch/netzwerke/
netzwerk-lernen-mit-behinderung-in-der-sek-ii
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63

Edition SZH/CSPS

Caroline Sahli Lozano, Stefania Crameri und
Dshamilja Adeifio Gosteli

Integrative und
separative schulische Massnahmen
in der Schweiz (InSeMa)

Integrative und separative
schulische Massnahmen in der
Schweiz (InSeMa)

Kantonale Vergabe- und Umsetzungsrichtlinien

2021, 186 S.
ISBN: 978-3-905890-58-7

In der Schweiz sind die Kantone zustandig fiir die Realisierung integrativer und separativer
schulischer Massnahmen. Deshalb werden die Massnahmen gesamtschweizerisch unter-
schiedlich benannt, vergeben und umgesetzt. Die einzelnen Gemeinden und ihre teilauto-
nomen Schulen haben zudem je nach Kanton bei der Vergabe und Umsetzung der Massnah-
men nicht gleich viel Handlungs- und Gestaltungsspielraum.

Die vorliegende Publikation und die dazugehorige digitale interaktive Landkarte bieten erst-
mals eine Ubersicht iiber die hiufigsten Massnahmen im Bereich der Schulischen Heilpada-
gogik, die in den Kantonen wahrend der obligatorischen Schulzeit zur Anwendung kommen.
Damit wird Transparenz geschaffen und die Diskussionen rund um Chancengleichheit, Par-
tizipation und Inklusion angeregt.

Die Ubersicht gewahrleistet einen barrierearmen Zugang zu den kantonalen Informationen.
Sie ermdglicht es, die Massnahmen (iber die Kantonsgrenzen hinweg zu vergleichen, bil-
dungswissenschaftlich zu erforschen und daraus bildungspolitische Folgerungen abzuleiten

Hier gehts zur Open-Access-Publikation:
www.szh-csps.ch/b2021-01

Hier gehts zur digitalen interaktiven Landkarte:
www.szh.ch/de/phberninsema
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