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Beratung und Kooperation im Kontext inklusiver Sprachbildung

in der Schule
Jorg MuBmann

Zusammenfassung

Der Spracherwerb von Kindern ist ein komplexer Prozess, der durch kognitive, emotionale und soziale Faktoren beeinflusst wird.
In einem forderlichen Lernumfeld unterstiitzen die Bezugspersonen die sprachlichen Fihigkeiten der Kinder, insbesondere wenn
sie ihre kommunikativen Bemiihungen bestdrken. Trotz den Unterschieden zwischen Sprachheilpéidagogik und Logopddie in
Deutschland, Osterreich und der Schweiz liegt der gemeinsame Fokus auf inklusiven Ansditzen. Inklusive Sprachférderung zielt
nicht nur auf einzelne Kinder ab, sondern bezieht auch die gesamte Lerngruppe sowie Eltern und Lehrkrdfte ein. Ein zentraler
Aspekt ist die Beratung von und die Kooperation mit Eltern und Regellehrkrdften.

Résumé

L'acquisition du langage par les enfants est un processus complexe influencé tant par des facteurs cognitifs, émotionnels et
sociaux. Dans un environnement d'apprentissage propice, les personnes de référence soutiennent les capacités linguistiques
des enfants, notamment en encourageant leurs efforts de communication. Malgré les différences dans le domaine de la logo-
pédie (Sprachheilpddagogik und Logopddie) en Allemagne, en Autriche et en Suisse, I'accent est mis sur les approches inclusives.
Le soutien linguistique inclusif ne se focalise pas seulement sur les enfants de maniére individuelle, mais inclut également I'en-
semble du groupe classe ainsi que les parents et le corps enseignant. Un aspect central des approches inclusives est le conseil
aux parents et au corps enseignant ainsi que la coopération avec ce dernier.
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Spracherwerb und Umwelt

Der Spracherwerb von Kindern ist ein komplexer Prozess. Denkentwicklung, emotionale Verarbeitung, angeborene Fa-
higkeiten und das soziale Umfeld spielen eine zentrale Rolle. Aus padagogischer Sicht umfasst der kindliche Spracher-
werb die Entwicklung sprachlicher Handlungsfahigkeit, die tber linguistische Strukturen hinausgeht. Kinder sprechen
mit einer Absicht und einem Motiv, um durch diese Handlung wirksam zu sein. Diese sprachlich-kommunikativen Fa-
higkeiten hangen massgeblich davon ab, ob Bezugspersonen die kommunikative Wirksamkeit des Kindes bestarken
(Tomasello, 1992). Bloom und Tinker (2001) zeigten, dass Emotionen und sprachlicher Ausdruck in der Eltern-Kind-
Interaktion eng miteinander verknupft sind und den Spracherwerb direkt beeinflussen. Das Kommunikationsumfeld -
einschliesslich genutzter Medien wie Biicher - hat nachweislich einen starkeren positiven Einfluss auf den Spracher-
werb als der allgemeine soziodkonomische Kontext der Familie (Roulstone et al., 2011). Padagogische und sonderpé-
dagogische Bildungs- und Unterstiitzungsangebote fiir Kinder mit Beeintrdchtigungen im Spracherwerb mussen des-
halb angepasst sein an diese vielfdltigen Entwicklungsbedingungen. Diese erstrecken sich tiber die soziale, kulturelle,
familidre und schulisch-institutionelle Lebenswelt des Kindes (Mumann, 2020).

Im schulischen Kontext stehen spezialisierte padagogische Unterstiitzungsmassnahmen im Vordergrund, in Oster-
reich etwa durch Sprachheilpadagog:innen. Sie beraten andere Lehrkrafte und Eltern und gestalten ein férderliches
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Lernumfeld. Die logopddische Therapie, die im Gesundheitswesen angesiedelt ist, erganzt diese padagogischen Mass-
nahmen und kann ebenfalls im schulischen Umfeld durchgefiihrt werden.

Heilen oder Bildung - Therapie oder Padagogik?

In der Schweiz, Osterreich und Deutschland unterstiitzen sowohl das Gesundheits- als auch das Bildungssystem Kinder
und Jugendliche mit Sprachbeeintrachtigungen. Seit Anfang des 20. Jahrhunderts hat sich die Sprachheilpadagogik im
Bildungssystem und die Logopadie im Gesundheitssystem entwickelt - in jeder Nation mit unterschiedlichen Uber-
schneidungen und Verbindungen, jedoch jeweils separat an Hochschulen etabliert.

In Deutschland entwickelte sich die Sprachheilpadagogik zu einem eigenstandigen Fachgebiet. Es positionierte sich
ausserhalb der ubrigen sonderpadagogischen Spezialisierungen und wies teilweise eine der Logopddie dhnliche Aus-
richtung auf. Eine vergleichbare Entwicklung fand in Osterreich statt, jedoch auf einem weniger wissenschaftlich fun-
dierten Niveau. Dort beschrankte sich die Qualifizierung in Sprachheilpadagogik weitgehend auf berufsbegleitende Zu-
satzkurse. In beiden Landern wurde der therapeutische Heilauftrag zentral, wahrend padagogische Ansatze in den Hin-
tergrund traten (Welling, 2007).

Eine dezidiert heilpadagogische Ausrichtung (bspw. im Sinne Emil Kobis oder Paul Moors) war in der Sprachheilpa-
dagogik von Deutschland und Osterreich kaum erkennbar. In der schweizerischen Heilpidagogik betonten beide Pio-
niere die ethischen und philosophischen Aspekte der Heilpddagogik. Sie verstanden sie als eine Beziehungswissen-
schaft, die sich klar von der Therapie abgrenzt: «Heilpddagogik ist die Kunst, das Heilende in der Erziehung zu finden
und durch Beziehung zur Wirkung zu bringen» (Moor, 1968, S. 17). Obwohl Kobi und Moor keine theologischen Bezlige
herstellten, verweisen die historischen Wurzeln der europdischen Padagogik auf ein Menschenbild, das eine ethische
Verantwortung gegenUlber anderen betont. Johann Heinrich Pestalozzi, auf den sich beide Autoren beriefen, pragte
diesen Ansatz (Stroh, 2008). Der Pietismus, eine protestantische Reformbewegung des 17. und 18. Jahrhunderts, be-
einflusste die Padagogik und Sonderpadagogik massgeblich. Er stellte die «praktische Nachstenliebe» und die ganzheit-
liche Betrachtung des Menschen in den Mittelpunkt (Hammerstein, 2004).

Inklusive Sprachférderung konzentriert sich nicht nur auf ein Kind, sondern sie richtet sich auch an
die ganze Lerngruppe.

Kobi und Moor setzten sich also von einem rein therapeutischen Verstandnis der Unterstiitzung flr Kinder und Jugend-
liche mit (Sprach-)Beeintrdchtigungen ab und erweiterten den Ansatz um padagogische Dimensionen. Eine inklusive
Férderung dieser Kinder ber(icksichtigt mehrere Ebenen: Makrosysteme wie Unterricht und Eltern sowie Mesosysteme
wie Schule und Gesellschaft (von Knebel, 2007). Dabei wird diese Forderung nicht nur als Arbeit «<am Problem» und «an
der Person» verstanden, sondern als Hilfe «fiir die Person» und «um sie herum.

Inklusive Sprachférdermassnahmen konzentrieren sich somit nicht nur auf ein Kind (mit Sprachbeeintrachtigungen).
Sie richten sich auch an die ganze Lerngruppe, um in der Klasse eine Atmosphdre von Wertschatzung und Akzeptanz
zu erreichen (Mufmann, 2013; MuBmann & Rohgalf, 2014). Aber auch an andere Bezugspersonen wie Eltern und Lehr-
krdfte sind angesprochen, damit sie Erwartungen, Leistungsanforderungen, Alltagstheorie und Vorurteile reflektieren
(MuBmann, 2014). Sprachheilpadagog:innen beriicksichtigen die gesellschaftliche Ebene, wenn sie in den Gesprachen
mit Schiler:innen, Eltern und anderen Lehrkrdften so genannte Ableismus-kritische Fragen aufgreifen, also dariiber
sprechen, wann, wo, wie und warum eigentlich eine Diskriminierung stattfindet. Beim Ableismus wird in einer Weise
gesprochen, die die normativen Erwartungen nicht zu erfiillen scheint, mit anderen Worten: Wenn es FuRballturniere
flr blinde Sportlerinnen und Sportler und Musikkonzerte fiir Gehorlose gibt, warum dann nicht Nachrichtenansagen
oder Theaterauffiihrungen von Menschen mit Sprachstérungen?

Diese Fragen und Aspekte sind zu verstehen als eine Form indirekter Massnahmen einer inklusiven Sprachférderung.
Sie erfordern die Abwendung von der Sprachstérung (die eine Stérung der normativen Erwartungen der Hérenden ist),
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hin zu den férdernden und unterstiitzenden Lern- und Lebensbedingungen der Menschen mit Sprachbeeintrachtigun-
gen, um Barrieren in der physischen und personalen Umwelt zu reduzieren (Mufmann, 2015). Um dies zu erreichen,
sind die Beratung von und die Kooperation mit den Bezugspersonen wie den Eltern und den Lehrkraften zentral.

Beratung und Kooperation in der Sprachbildung und -forderung

Beratung von und Kooperation mit Eltern

Eltern geben wertvolle Einblicke in die individuelle Lebenswelt ihrer Kinder. Sie sind eine zentrale sprachférderliche
Ressource im Alltag. Ihr Wissen Uber die spezifischen BedUrfnisse des Kindes sollte aktiv genutzt werden, da sie oft die
besten Expert:innen fur ihr eigenes Kind sind. Gleichzeitig benétigen Eltern fachliche Beratung und Informationen zu
hemmenden Entwicklungsbedingungen im hauslichen Umfeld, um zusatzliche Risikofaktoren fur die Sprachentwick-
lung und -rehabilitation ihres Kindes zu vermeiden.

Eltern geben wertvolle Einblicke in die individuelle Lebenswelt ihrer Kinder und sind damit
eine zentrale sprachférderliche Ressource im Alltag.

Die Beratung von und Kooperation mit Eltern sowie Lehrkraften sollte ein obligatorisches Aufgabenfeld sein fiir pada-
gogische Sprachexpert:innen in der inklusiven Schule. Wenn Eltern wahrend der Unterrichtszeit verfligbar sind, kdnnen
sie beispielsweise Lese- oder Lernpatenschaften tibernehmen, Leselbungen oder Rechenaufgaben begleiten und
Gruppenarbeiten unterstitzen. Eltern kdnnen zudem kleinere Gruppen bei sozialen Lernprojekten oder wahrend der
Stationsarbeit betreuen und - in Absprache mit den Lehrkraften - einzelne Férdermassnahmen begleiten. Weitere
Maoglichkeiten sind regelmdssige Spiele- oder Freizeitnachmittage mit Sprach- und Kommunikationsspielen.

Die schulische Kooperation mit Eltern unterscheidet sich in Elternberatung, Elternbildung und Elternarbeit. Sie um-
fasst die Vermittlung von fachlichen Informationen und die Entscheidungshilfen hinsichtlich der Unterstitzungsange-
bote. Zudem soll sie Orientierung und Hilfe bei der Bewaltigung von belastenden Problemlagen bieten.

Die Elternarbeit beziehungsweise das Elterntraining beinhalten folgende Aspekte: die Anleitung der Eltern zu bewuss-
tem und gezieltem sprach- und kommunikationsférdernden Verhalten gegeniber ihren Kindern, Sensibilitat fur Bewal-
tigungs- und Vermeidungsstrategien der Kinder und ihren sprachspezifischen Entwicklungsverlaufen sowie die Einbin-
dung der Eltern in die Arbeit der Schule selbst.

Beratung von und Kooperation mit Lehrkraften

Die Beratung von Regelschullehrkraften durch padagogische Sprachexpert:innen erganzt die sonderpadagogischen Bil-
dungs- und Unterstiitzungsangebote im inklusiven Unterricht. Ziel ist es, Sensibilitat fur sprachliche und kommunikative
Barrieren zu schaffen, die entstehen kénnen durch bestimmte Medien, Sozial- und Arbeitsformen oder die verwendete
Sprache. Dies soll erreicht werden, indem die Sprachexpert:innen Informationen bereitstellen, weiterfiihrende Hilfen
vermitteln und kollegiale Fallgesprache fuihren.

In der inklusiven Schule unterstiitzen Sonderpadagog:innen in zwei zentralen Bereichen:

1. Schulorganisatorische Koordinierungshilfe: Dazu zahlen die Zusammensetzung von Klassen und die Bildung tem-
pordrer Kleinklassen oder Férdergruppen.

2. Methodische Unterstiitzung: Hierbei wird insbesondere die Passung zwischen Lehrplan und BedUrfnissen der
heterogenen Lerngruppe sowie die sinnvolle Zusammensetzung von Arbeitsgruppen fokussiert.

Zusatzlich soll die Beratung dazu beitragen, die Qualitat des Unterrichts zu sichern und zu verbessern (Helmke & Schra-
der, 2009). Ein qualitativ hochwertiger Unterricht kann den Bedarf an zusatzlichen individualisierten Unterstiitzungs-
massnahmen und Interventionen reduzieren.
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Das Hauptziel der Beratung in der inklusiven Sprachférderung besteht darin, Regelschullehrkrafte bei der Entwicklung
eines aktiven, professionellen Lernprozesses zu unterstitzen. Dieser Prozess fordert die sprachspezifische methodi-
sche und didaktische Reflexivitat sowie die Handlungskompetenz der Lehrkrafte. Beratung ist dabei stets eine spezifi-
sche, zwischenmenschliche Interaktionsform. Sie ist gepragt durch planvolles, fachkundiges und methodisch reflektier-
tes Handeln sowie durch Verbindlichkeit, Verantwortungsiibernahme und gegenseitiges Vertrauen (Schlienger, 2015).
Ein wichtiger Bestandteil der beratenden Tatigkeit ist das Wissen um Sprachentwicklung, deren Stérungen und das
beeintrachtigte sprachliche Handeln. Diese Expertise ermdglicht es Sprachexpert:innen, die Planung, Durchfihrung
und Evaluation des Unterrichts auf die spezifischen Bediirfnisse von Kindern mit Sprachbeeintrdchtigungen anzupas-
sen.

Kollegiale Fallberatung und kooperative Férderkonferenzen

Ein strukturiertes und Idsungsorientiertes Beratungsformat ist die kollegiale Fallberatung. Lehrkrafte und Therapeut:in-
nen kénnen in einem geschitzten Rahmen gemeinsam konkrete Falle reflektieren und Losungsansatze entwickeln.
Dieser Austausch soll einen Perspektivenwechsel und Handlungsstrategien fiir die Praxis ermdglichen (Rimmasch,
2003). Die kollegiale Fallberatung kann beispielsweise im Rahmen von kooperativen Forderkonferenzen stattfinden.
Kooperative Forderkonferenzen sind multiprofessionelle padagogische Formate, in denen Lehrkrdfte, Sonderpdda-
gog:innen, Eltern und weitere Beteiligte (z. B. Therapeut:innen) zusammenarbeiten (Schirer & Lintorf, 2021). Sie analy-
sieren die individuellen Forderbedarfe eines Kindes, planen Massnahmen und stimmen deren Umsetzung ab (Liitje-
Klose & Urban, 2014). Ziel ist die gemeinschaftliche Entscheidungsfindung und eine Férderung, die gezielt auf die Be-
dirfnisse des Kindes abgestimmt ist.

Die multiprofessionelle Beratung kann im Kontext inklusiver Sprachférderung durch exemplarische Leitfragen struk-
turiert werden (MuBBmann, 2020).

Im Gesprdch mit den Lehrpersonen, zum Beispiel mit folgenden Leitfragen:
* Wie geht das Kind mit seiner Sprachbeeintrdachtigung in unterschiedlichen Unterrichtssituationen und mit
unterschiedlichen Kommunikationspartnern um?
* Werden Bewaltigungs- und Vermeidungsstrategien gezeigt?
* Welches Klassenklima und welches Mass an sozialer Integration herrschen in der Klasse?
Im Gesprach mit den Eltern, zum Beispiel mit folgenden Leitfragen:
* Wie nehmen sie die sprachliche Handlungsfahigkeit ihres Kindes wahr?
* Wie nehmen sie die schulischen Leistungen ihres Kindes wahr?
* Wie nehmen sie die Kooperation mit den Lehrkraften und weiteren padagogischen Fachkraften wahr?
* Wie nehmen sie die Schulzufriedenheit ihres Kindes wahr?
* Wie zufrieden sind sie selbst mit der Schule?
Im Gesprach mit den Schiler:innen, zum Beispiel mit folgenden Leitfragen:
* Welche sozial-emotionalen Schulerfahrungen hat das Kind gemacht?
» Nimmt das Kind die sprachliche Beeintrdchtigung als Behinderung der sprachlichen Handlungsfahigkeit wahr?
* Hat es spezifische kommunikative Behinderungserfahrungen gemacht?
* Wie schatzt es die eigenen schulischen Leistungen ein?
Weiterfiihrende Fragen:
* Liegt sprachspezifische Férder- und Testdiagnostik vor?

* Welche weiteren logopddischen oder phoniatrischen Befunde liegen vor?
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Die Fallberatung sollte stets das Verhéltnis zwischen dem Kind mit Sprachbeeintrachtigung und den Bezugspersonen
reflektieren. Sie sollte sich nicht in der klinischen Beschreibung des Stérungsbildes erschdpfen. Dazu gehort auch die
Analyse der Lern- und Entwicklungsbedingungen. Im Kontext Schule ist das eine umfassende Unterrichtsreflexion und
Unterrichtsanalyse, die auch die Unterrichtsqualitat umfasst (z. B. Klassenmanagement, Motivierung und Differenzie-
rung) (Helmke & Schrader, 2009). Fir die sprachliche Bildung im Kontext von Mehrsprachigkeit liegen umfassende Kri-
terienkataloge vor (Gogolin et al., 2020). Fir die inklusive Férderung von Kindern und Jugendlichen mit Sprachbeein-
trachtigungen in der Schule kann die «BUS-Liste» genutzt werden, die Checkliste fiir die Unterrichtsreflexion mit dem
Férderschwerpunkt Sprache (BUS) (MulBmann 2022).

Ausblick und Perspektiven

Inklusive und sprachfdrderliche Unterrichtsgestaltung erfordert Kompetenzen, die weit Giber sprachheilpadagogisches
Fachwissen hinausgehen. Ein starker Fokus liegt auf Beratung und Kooperation. Dies gilt nicht nur fiir Regelschullehr-
krafte, sondern auch fiir Sonderpadagog:innen und Logopdd:innen, die in multiprofessionellen Teams zusammenar-
beiten.

Um den Anspriichen einer inklusiven Schulentwicklung gerecht zu werden, die multiprofessionelle Sprachférderung
beriicksichtigt, sollten Lehrkrafte im Rahmen ihres Studiums Qualifikationen erwerben, die sie auf die Beratung von
Kolleg:innen und Eltern sowie die Zusammenarbeit in multiprofessionellen Teams vorbereiten.

In der Logopadie erfordert die Unterstutzung von Regelschullehrkrdften zusatzliche Qualifikationen in der Unter-
richtsdidaktik. Logopdd:innen sollten nicht nur Expert:innen in der Sprachentwicklung und -therapie sein, sondern auch
Kompetenzen in der Beratung von und der Zusammenarbeit mit Lehrkraften erwerben. Dies ist entscheidend, um di-
daktische Konzepte zu adaptieren und die sprachliche Bildung in heterogenen Klassen zu férdern.

Kooperative Forderkonferenzen oder kollegiale Fallberatungen bieten eine wertvolle Plattform fir die gemeinsame
Reflexion und Planung. Sie fordern die Qualitdt des Unterrichts und tragen dazu bei, individualisierte Unterstiitzungs-
massnahmen gezielt einzusetzen. Die spezifische Expertise aller Beteiligten — von Regelschullehrkraften Gber Sonder-
pddagog:innen bis hin zu Logopdd:innen - wird hier zusammengefiihrt, um die Bedurfnisse von Kindern mit sprachli-
chen Beeintrachtigungen umfassend zu adressieren.

Das Lehramtsstudium (insbesondere fiir die Primarstufe) sowie die logopadische Ausbildung beriicksichtigen an vie-
len Hochschule bereits die genannten Anforderungen, um zukinftige Fachkrafte auf die Herausforderungen einer in-
klusiven und sprachférderlichen Bildung vorzubereiten. Diese Ausbildungsinhalte kénnen aber erneut zur Disposition
stehen: Im Zuge des allgemeinen Lehrkréftemangels tiberpriifen die Schweiz, Osterreich und Deutschland regelmassig
die Curricula fur Lehramtsstudiengange und passen sie an, um den aktuellen Anforderungen des Bildungswesens ge-
recht zu werden. Derzeit findet beispielsweise in Osterreich eine umfassende Reformierung der Lehramtscurricula
statt. Sie enthélt erhebliche Kiirzungen und inhaltliche Anderungen, die kaum noch Qualifikationsinhalte zulassen, wie
sie dieser Beitrag vorgestellt hat.

Dr. Jérg MulBmann
Hochschulprofessor fur Inklusive Padagogik und Sonderpéadagogik

Pddagogische Hochschule Oberdsterreich
joerg.mussmann@ph-ooe.at


mailto:joerg.mussmann@ph-ooe.at

SZH

.CSPS

INKLUSIVE SPRACHBILDUNG Schweizerische Zeitschrift fur Heilpadagogik, Jg. 31, 02/2025
| ARTIKEL

Literatur

Bloom, L. &Tinker, E. (2001). The intentionality model and language acquisition: Engagement, effort, and the essential
tension in development. Monographs of the Society for Research in Child Development, 66 (4), i-viii, 1-91.

Gogolin, 1., Lengyel, D., Bainski, C., Lange, I, Michel, U., Rutten, S. & Schramm, K. (2020). Durchgdngige Sprachbildung:
Qualittsmerkmale fiir den Unterricht (Vol. 10). Waxmann.

Hammerstein, N. (2004). Bildungsideale und padagogische Konzepte des Pietismus. In D. Langewiesche (Hrsg.), Pietis-
mus und Moderne (S. 123-145). Vandenhoeck & Ruprecht.

Helmke, A. & Schrader, F.-W. (2009). Qualitatsmerkmale «guten Unterrichts». In C. Hof, V. Ladenthin, T. Fuhr, W. PI-
ger, W. Wittenbruch, S. Hellekamps, A. Kaiser & P. Gonon (Hrsg.), Handbuch der Erziehungswissenschaft (S. 701-
712). Brill Schéningh.

Kobi, E. E. (1993). Grundfragen der Heilpddagogik (5. bearb. und ergan. Aufl.). Haupt.

Lutje-Klose, B. & Urban, M. (2014). Professionelle Kooperation als wesentliche Bedingung inklusiver Schul- und Unter-
richtsentwicklung. Vierteljahresschrift fiir Heilpddagogik und ihre Nachbargebiete, 83 (2), 112-123.

Moor, P. (1968). Die heilpddagogische Haltung: Grundlagen einer heilpddagogischen Erziehung. Haupt.

MuRmann, J. (2013). Sprachliches Férderziel Toleranz? Normative Kollektivziele mit dem Férderschwerpunkt Sprache
im inklusiven Unterricht. Zeitschrift fiir Inklusion, 4. https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-on-
line/article/view/201

MuRmann, J. (2014). Beratung, Kooperation, Dialog. In M. Grohnfeldt (Hrsg.), Grundwissen der Sprachheilpddagogik und
Sprachtherapie: Gemeinsamkeiten und Unterschiede (S. 355-362). Kohlhammer.

Muflmann, J. (2015). Wissenschaftstheoretische Grundlegungen - Férderschwerpunkt Sprache in der inklusiven Bil-
dung. In M. Grohnfeldt (Hrsg.), Inklusion im Férderschwerpunkt Sprache (S. 77-105). Kohlhammer.

MuRmann, J. (2020). Inklusive Sprachférderung in der Grundschule: Grundlagen, Methoden und Praxisbeispiele. Reinhardt.

MuRmann, J. (2022). Die «BUS-Liste» — Checkliste fir die Unterrichtsreflexion mit dem Forderschwerpunkt Sprache
(BUS). Praxis Sprache inklusiv und digital, 1/2022. https://www.praxis-sprache-inklusiv.eu/materialien-fuer-lehr-
kraefte [Zugriff: 20.11.2024].

MuRmann, J. & Rohgalf, T. (2014). Bilderbiicher zur sozial-emotionalen Unterstltzung stotternder Kinder und Jugendli-
cher im inklusiven Unterricht. Sprachférderung und Sprachtherapie in Schule und Praxis, 2 (14), 109-117.

Rimmasch, T. (2003). Kollegiale Fallberatung - was ist das eigentlich? Grundlagen, Herkunft, Einsatzmdglichkeiten des
Verfahrens. In M. Bauer & M. Milller (Hrsg.), Kollegiale Fallberatung. State of the art und organisationale Praxis
(S. 17-51). VS Verlag flr Sozialwissenschaften.

Roulstone, S., Law, J., Rush, R., Clegg, . & Peters, T. (2011). Investigating the role of language in children's early educa-
tional outcomes. Journal of Child Language Research, 38 (1), 1-21. https://doi.org/10.1037/e603032011-001

Schlienger, I. (2015). Beratung. In |. Hedderich, G. Biewer, J. Hollenweger & R. Markowetz (Hrsg.), Handbuch Inklusion
und Sonderpddagogik (S. 353-358). Beltz.

Schirer, S. & Lintorf, K. (2021). «Also das ist ja ein ganz enger Austausch» - Multiprofessionelle Kooperation als Quali-
tatsmerkmal diagnostischen Handelns am Grundschulubergang bei Schiiler*innen mit sonderpadagogischem
Forderbedarf. Qff - Qualifizierung fiir Inklusion, 3 (2). https://doi.org/10.21248/qfi.69

Stroh, A. (2008). Pietismus und Pédagogik: Zum Zusammenhang von Frémmigkeit und Erziehung in der friihen Neuzeit. Kohl-
hammer.

Tomasello, M. (1992). The social bases of language acquisition. Social Development, 1 (1), 67-87.
https://doi.org/10.1111/}.1467-9507.1992.tb00135.x

von Knebel, U. (2007). Sprachférderung im Unterricht als diagnosegeleiteter Prozess. In H. Schéler & A. Welling (Hrsg.),
Sonderpddagogik der Sprache (S. 1082-1103). Hogrefe.

Welling, A. (2007). Unterricht und Therapie - die didaktische Frage im Forderschwerpunkt Sprache. In H. Schéler &

A. Welling (Hrsg.), Sonderpddagogik der Sprache (S. 955-976). Hogrefe.


https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/201
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/201
https://www.praxis-sprache-inklusiv.eu/materialien-fuer-lehrkraefte
https://www.praxis-sprache-inklusiv.eu/materialien-fuer-lehrkraefte
https://doi.org/10.1037/e603032011-001
https://doi.org/10.21248/qfi.69
https://doi.org/10.1111/j.1467-9507.1992.tb00135.x

