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«(Un-)auffalliges Verhalten» in inklusiven Lernrdaumen am
Beispiel des Schulkonzepts PerLenWerk

Sonja Weidmann

Zusammenfassung

«Auffélliges Verhalten» bei Schiiler:innen ist ein bekanntes Phdnomen. Doch inwiefern ist «auffélliges Verhalten» sozial konstru-
iert? Und wie wird dieses Konstrukt in inklusiven schulischen Kontexten hergestellt? Im Rahmen eines qualitativen Dissertations-
projekts wird eine inklusive Gesamtschule in Marburg vorgestellt, die durch das Schulkonzept PerLenWerk normative Normall-
tatserwartungen erweitert hat: Hier wird der Rahmen, in welchem Schiiler:innen «auffallen» kbnnen, verkleinert. Die riumliche
Umgestaltung der Schule sowie individualisiertes und digitalisiertes Lernen fiir die Schiiler:innen erdffnen einen inklusiven Raum,
der eine Vielfalt an Verhaltens- und Interaktionsweisen zuléisst.

Résumé

Les difficultés de comportement chez les éléves sont un phénomeéne bien connu. Mais dans quelle mesure ces difficultés sont-
elles socialement construites ? Et comment cette construction se manifeste-t-elle dans des contextes scolaires inclusifs ? Dans le
cadre d'un projet de doctorat (recherche qualitative), une école inclusive de Marburg est présentée. Cette école a élargi ses
normes et attentes en matiére de normalité grdce au concept scolaire PerLenWerk : ici, le cadre dans lequel les éléves peuvent
se faire remarquer par un comportement hors normes est réduit. La réorganisation spatiale de I'école, ainsi que I'apprentissage
individualisé et numérisé pour les éléves, ouvrent un espace inclusif qui permet une diversité de maniéres de se comporter et
d'interagir.

Keywords: Schulentwicklung, inklusiver Unterricht, selbstandiges Lernen, soziale Interaktion, Raumnutzung, Verhal-
tensauffalligkeit / développement scolaire, enseignement inclusif, auto-enseignement, interaction sociale, utilisation
de I'espace, trouble du comportement
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Verhaltensauffalligkeit als soziales Konstrukt

Werden Lehrkrafte auf Verhaltensauffalligkeiten in ihrer Klasse angesprochen, so ist die Reaktion unmittelbar und bei-
nahe einhellig: hochgezogene Augenbrauen, ein wissendes Nicken, begleitet von einem frustrierten Seufzen: «Ja, ver-
haltensauffallige Kinder: Die haben wir hier!» «Verhaltensauffalligkeit» wird dabei haufig als Sammelbegriff verwendet,
der ein weites Feld an Phanomenen von kindlichen und jugendlichen Verhaltensweisen abdeckt (Fréhlich-Gildhoff,
2018). Beim Versuch, diese Breite an Phanomenen zu «auffélligem Verhalten» fassbar zu machen, werden Schiiler:in-
nen Kategorien zugeordnet. Diese Kategorien umfassen zum Beispiel «Forderbedarf», vor allem im emotional-sozialen
Bereich (Textor, 2007), «<Behinderung» (Riegert, 2012; Schulz, 2011) und medizinisch-psychiatrische Diagnosen wie Auf-
merksamkeitsdefizit-/Hyperaktivitatsstorung (ADHS) (Gebhard, 2013). Bei einer kategorialen Einordnung wird der Be-
griff der Verhaltensauffalligkeit jedoch mehrfach reduziert: Einerseits wird das Phanomen damit urséchlich dem Kind
oder Jugendlichen zugeordnet, das unter moglichen negativen Folgen dieser Fremdkategorisierung leidet und zum Bei-
spiel Stigmatisierungen ausgesetzt sein kann (Pfahl, 2011). Andererseits werden die kategoriale Zuordnung und ihre
Folgen selten kritisch reflektiert. Sobald eine Festlegung auf eine bestimmte Kategorie erfolgt ist, sei es in der Forschung,
Diagnostik oder der padagogischen Praxis, wird diese Kategorie reproduziert, also in ihrer Existenz wieder unhinterfragt
angenommen und bestatigt. Zunehmend wird auffalliges Verhalten von Schiler:innen auch mit Stérungen des Unter-
richts assoziiert. Dadurch richtet sich die Forschung weg von den Schiiler:innen hin zu den Lehrkraften oder
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Unterrichtsdynamiken (Amrhein et al., 2022; Eckstein & Wettstein, 2024). Die erweiterte Perspektive auf den sozialen
Kontext des Unterrichts und das Umfeld erlaubt es, «Verhaltensauffalligkeiten» als komplexes Phanomen wahrzuneh-
men. Dieses ldsst sich selten auf nur eine Kategorie begrenzen und hangt dariiber hinaus massgeblich von einem nor-
mativen Rahmen ab, der «auffallig» und «un-auffallig» trennt: Eine Lehrkraft mag beispielsweise einen gewissen Larm-
pegel und motorische Unruhe im Klassenraum tolerieren. Dies kann sich jedoch schnell andern, wenn der Kontext
wechselt: ein neues Unterrichtsfach, eine neue Lehrkraft, der Wechsel auf die weiterflihrende Schule. Eine spezifische
Umgebung kreiert auch spezifische Normalitatserwartungen an Schiiler:innen: Der Sportunterricht fordert beispiels-
weise ein hohes motorisches Aktivitatslevel ein, welches in der Pauseneinheit in bestimmten raumlichen Umgebungen
wie dem Pausenhof toleriert und wahrend der Unterrichtseinheit im Klassenraum missbilligt und meist normativ ein-
geschrankt wird.

Der rdumliche und soziale Kontext in Schulen formt die Normalitdtserwartungen,
welche an Schiiler:innen gestellt werden.

Verhaltensauffalligkeit und inklusive Lernrdume

«Inklusive Raume» bezeichnet einerseits die Gestaltung von Lokalitaten, die eine Teilhabe niederschwellig und flexibel
ermdglichen, beispielsweise unterschiedliche schulische Raumlichkeiten und deren Nutzen fiir inklusives Lernen (Kri-
cke & Schneider, 2020). Im weiteren Sinne stellen inklusive Raume auch abstrakte Mdglichkeitsrdume her, in denen
inklusive Prozesse und soziale Interaktionen stattfinden kénnen (Buchner et al., 2016). Ein inklusiver Raum wird dann
unter anderem durch Erwartungen an «Normalitat» konstituiert, der Handlungsoptionen fiir Teilnehmende erweitert.
Wenn spezifische Erwartungen an «normales Verhalten» erweitert und normative Praxen wie beispielsweise Massre-
gelungen gelockert werden, entsteht ein inklusiver Lernraum. Eine Lehrkraft kann beispielsweise Verhaltensregeln fur
einen Klassenraum aufstellen, die an tatsachlichen Bedarfen der Schiler:innen orientiert sind und diese Regeln situativ
gemeinsam mit den Schiler:innen aushandeln. So werden Erwartungen an «normales Verhalten» sowohl fur Lehr-
kréfte als auch Schiiler:innen transparent. Uber den Beitrag von Normativitit und Normalitatserwartungen zu Inklusion
und inklusiven Rdumen wird erst seit kurzer Zeit geforscht und publiziert (Ivanova, 2019; Laubner, 2023). Gangige Be-
griffsbestimmungen und Debatten Gber Inklusion beziehen sich vorrangig auf die Teilhabe an der sozialen Praxis des
Unterrichts, das heisst, wem und in welcher Form diese Teilhabe gewéhrt wird (Loser & Werning, 2015). Im Inklusions-
diskurs wird sowohl mit dichotomen Kategorien wie «Forderschiler:in» und «Regelschiiler:in» gearbeitet, als auch der
Begriff der Heterogenitdt als nicht-kategoriale Beschreibung einer vielfaltigen Schiiler:innenschaft verwendet (ebd.). In
welcher Wechselwirkung Heterogenitdt und eine Konstruktion von Normalitdt oder Erwartungen an Normalitat im
Schulkontext stehen, wird jedoch allein unter Verwendung des Inklusionsbegriffs noch nicht klar. In Bezug zu «Verhal-
tensauffalligkeiten» heisst das zum Beispiel, Normalitdtserwartungen an das Verhalten von - oder in der Interaktion
mit - Schiiler:innen so zu modifizieren, dass bestimmte Verhaltensweisen oder Interaktionsmuster, die zuvor in einem
spezifischen Kontext als «auffallig» bewertet wurden, nun in einen Rahmen von toleriertem oder sogar akzeptiertem
Verhalten fallen kdnnen. Hervorzuheben ist dabei, dass Normalitdtserwartungen keine unveranderbare, feste Grosse
sind. Im Gegenteil, sie sind ausserordentlich fluide und von spezifischen Personen, Kontexten und Diskursen abhangig.
Normalitatserwartungen werden selten einseitig von einer Instanz oder einem Akteur aufgestellt. Gerade in Bezug auf
inklusive Radume finden andauernde und komplexe Aushandlungsprozesse zwischen verschiedenen Akteur:innen statt
(Trescher & Hauck, 2020). Inklusion erhebt den Anspruch, eine Vielzahl an unterschiedlichen und individuellen Bedar-
fen und «Normalitaten» zu beriicksichtigen, die nicht immer miteinander vereinbar sind oder sich zum Teil sogar wi-
dersprechen: wie zum Beispiel der Bewegungsdrang der einen Schiilerin, wahrend ein anderer Schiiler eine méglichst
ruhige Lernumgebung einfordert.
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Aufbau und Ziel des Dissertationsprojekts

Diese komplexen Aushandlungsprozesse werden unter anderem im Rahmen meines Dissertationsprojekts zu «auffal-
ligem Verhalten» bei Kindern und Jugendlichen unter einer intersektionalen Perspektive untersucht. Betrachtet werden
weitere Kategorien wie beispielsweise Gender, sozio-6konomischer Status und Migrationshintergrund sowie Schnitt-
punkte mit den bereits genannten Kategorien «Forderbedarf», «Behinderung» und «medizinisch-psychiatrische Diag-
nosen». Normative Normalitatserwartungen sind ein wichtiger Bestandteil des Phanomens der «Verhaltensauffallig-
keit», und werden durch die Analyse der erhobenen Daten im Dissertationsprojekt herausgearbeitet. Methodisch ge-
schieht dies durch ethnografische teilnehmende Beobachtungen an drei Schulen mit unterschiedlichen inklusiven Kon-
zepten (je Schule 32 Beobachtungsstunden) und Interviews mit den Lehrkraften dieser Schulen, die mithilfe der Doku-
mentarischen Methode (Bohnsack et al., 2013) ausgewertet werden. Der rekonstruktive Forschungsansatz erlaubt,
ohne vorangehende Kategorisierung von Schiler:innen, «Verhaltensauffalligkeit» als komplexes, sich in der Handlungs-
praxis vollziehendes, sozial und kontextuell bedingtes Phanomen in den Vordergrund zu riicken. Der vorliegende Artikel
stellt erste Ergebnisse aus der Erhebung an einer Gesamtschule vor, deren inklusives Konzept eine umfassende raum-
liche Neugestaltung und einen Fokus auf individualisiertes Lernen beinhaltet.

Schule neu gestaltet nach dem PerLenWerk-Konzept

Inklusives Lernen hat an der Richtsberg-Schule in Marburg lange Tradition: Seit dem Jahr 1991 nimmt die Gesamtschule
Kinder und Jugendliche aus verschiedensten Férderschwerpunkten sowie Schiler:innen mit praventiven MaRnahmen
im sozial-emotionalen Bereich auf. Im Rahmen des Konzeptes PerLenWerk (Personalisierte Lernumgebung mit Werk-
statten) wurde innerhalb der letzten acht Jahre nicht nur das Lernen individualisiert und digitalisiert. Es wurden auch
grosse Teile des Schulgebaudes baulich umgestaltet und umfunktioniert: Die Kinder und Jugendlichen von Jahrgangs-
stufe 5 bis 8 werden nicht mehr in Klassen(-rdumen) unterrichtet, sondern nutzen gemeinsam grosse Lernrdume, die
funktionell oder einem Facherbereich zugeordnet sind. Lehrkrafte werden «Lernbegleitungen» genannt und fungieren
meist als individuelle Ansprechpersonen fiir Schiler:innen. Die Schiiler:innen werden jeweils in altersgemischten Lern-
gruppen von einer Lernbegleitung betreut. Zentral fir ein individualisiertes Lernen ist die digitale Ausstattung: Alle
Schiler:innen verwenden ein persdnliches Tablet, Gber das recherchiert, kommuniziert und gearbeitet wird. Die Schu-
ler:innen besprechen mit ihrer Lernbegleitung individuelle Lernziele fir einen bestimmten Zeitraum und erarbeiten
diese Lernziele dann zum Teil selbststandig, zum Teil mit Unterstiitzung der Lernbegleitung. Als Gast im PerLenlWerk fallt
zuallererst auf, wie viel Bewegung im Schulalltag herrscht.

Der Gong ertdnt: Kinder und Jugendliche setzen sich in Bewegung, einige warten vor kleinen Riumen, in denen
Fachunterricht in wahlbaren Projektwerkstdtten stattfindet. Andere schlendern zielstrebig allein oder in kleinen
Gruppen zu einer der Lernlandschaften, in denen sich bereits etwa zwanzig Schiiler:innen aufhalten. Eine
Lernbegleitung steht an einem langen, erhGhten Tisch im hinteren Raumdrittel und tippt auf einem Tablet herum.
Daneben eine Schiilerin, die der Lernbegleitung fragend (iber die Schulter blickt und ab und zu nickt. Die
Neuankommlinge verteilen sich im weitléufigen Raum. (Auszug aus Beobachtungsprotokoll vom 21.06.2022)

Jede Lernlandschaft entstand aus urspriinglich drei Klassenzimmern, deren Trennwande herausgerissen wurden.
Bunte Teppichbodenbeldge dampfen die Gerdusche, einige Schiiler:innen sitzen oder liegen auf dem Boden und auf
Sitzsacken. Sie arbeiten an ihren Tablets. Der Raum ist unterteilt durch zahlreiche gepolsterte Sitzecken mit zum Teil
hohen Riickenlehnen, die den Raum abtrennen und vor Einblicken und Gerauschen schiitzen. Das Mobiliar ist in jeder
Lernlandschaft etwas anders gestaltet. So wechseln sich grosse, offene Bereiche mit geschiitzten Sitzecken sowie un-
terschiedlich hohe Tische mit Bestuhlung ab.

Eine Gruppe von etwa zehn Schiiler:innen sitzt in einer der Sitzecken. Die Schiler:innen kichern, reichen ihre Tablets
gegenseitig herum. Der Gerduschpegel im Raum geht hauptsdchlich von dieser Sitzecke aus, auch wenn sich in den
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meisten Gruppen Kinder und Jugendliche unterhalten. Ein Schiiler liegt auf der Bank der Sitzecke, den Kopf nach
unten, die Fiisse nach oben gegen diie Riickenlehne gestreckt und betrachtet kopfiiber die Aktivititen im Raum. Nach
etwa zwanzig Minuten Idst sich die Gruppe auf, zwei Schiilerinnen bleiben sitzen und arbeiten konzentriert an ihren
Tablets. Die anderen holen ihre Schuhe aus dem Regal neben der Tiire und verlassen den Raum. (Auszug aus
Beobachtungsprotokoll vom 27.06.2022)

Auch in den Vorraumen der Lernlandschaften und in Nischen in den Korridoren befinden sich Sitzecken oder Tische
mit Banken, an denen Schiiler:innen unterschiedlichen Alters allein, zu zweit oder in kleinen Gruppen sitzen. Die Kinder
und Jugendlichen tragen Ausweise in verschiedenen Farben um den Hals. Die Farben bestimmen jeweils den Grad an
Bewegungsfreiheit der Schiler:innen: Gelbe Ausweise bedeuten freie Aufenthaltswahl wahrend der Lernphasen in den
Stockwerken des PerLenWerkes, Schiiler:innen mit weissen Ausweisen mussen einige Einschrankungen respektieren.
Schiiler:iinnen mit blauen Ausweisen sind in ihrer Mobilitat auf bestimmte Raume beschrankt: Sie diirfen sich in den
Lernateliers, in denen jede:r Schiler:in einen personlichen Arbeitsplatz hat, und wahrend der Lernphasen nur zusam-
men mit einer Lernbegleitung oder mit deren Erlaubnis in anderen Raumen oder Fluren aufhalten. Alle neu eingeschul-
ten Funftklassler:innen beginnen mit einem blauen Ausweis. Nach transparenten Kriterien (u.a. der Selbsteinschatzung,
inwiefern das eigenstandige Lernen fiir den:die Schiiler:in funktioniert) kann die Farbe des Ausweises gewechselt wer-
den, was dann mit mehr Mobilitdtsprivilegien einhergeht.

Bedingungen inklusiver Raume im schulischen Kontext

Das PerLenWerk-Konzept beinhaltet fiir die meisten Schiiler:innen eine freie Platzwahl, die Méglichkeit von Gesprdch-
sinteraktionen zwischen Schiler:innen und den Wechsel von Sitzpositionen oder Raumen wahrend der Lernphasen:
So fallen motorische Aktivitat und Austausch oder Kichern mit Sitznachbarn nur noch im Extremfall auf. Solches Verhal-
ten wird sogar zur neuen Normalitdtserwartung. In abgetrennten Lernnischen, die vor Einblicken der Lehrkrafte ge-
schitzt sind, wird das Verhalten der Schiler:innen weder von einer Lehrkraft aktiv beobachtet noch bewertet. Schii-
ler:innen haben die Wahl zwischen einem Lernraum, in dem konzentrierte Stillarbeit moglich ist, oder einem Raum, in
dem sie sich mit anderen Schiiler:innen tber lernbezogene Inhalte oder private Themen austauschen kénnen. Durch
eine alternative rdumliche Lernumgebung und durch erweiterte Normalitdtserwartungen an Verhaltensweisen und re-
duzierte normative Kontrolle werden die Moglichkeiten und Freirdume der Schiler:innen erweitert. Dies ist sicherlich
nicht unbegrenzt; es wird tiber das Ausweis-System versucht, einige dieser Beschrankungen transparent zu vermitteln.
Das Ausweissystem generiert zwar eine eigene, schulinterne Form von Kategorisierung der Schiler:innen, was durch-
aus kritisch diskutiert werden kann - allerdings ist die Art der Kategorisierung transparent, flexibel und nicht auf eine
Person oder deren Merkmale festgeschrieben. Zudem ist der im PerLenlWerk-Konzept implizierte grossere Handlungs-
und Entscheidungsspielraum ambivalent: Ein grésserer Freiraum kann auch zu Uberforderung filhren und Herausfor-
derungen auf das Individuum verlagern. Wenn Kontrollen und Vorgaben reduziert werden, wird unweigerlich mehr
Eigenverantwortung der Schiler:innen flr das Lernen eingefordert.

Eine alternative rdumliche Lernumgebung und erweiterte Normalitdtserwartungen an
Verhaltensweisen vergrdssern die Mdglichkeiten und Freirdume der Schiiler:innen.

Insgesamt zeigt das Konzept PerLenlWerk, dass die raumliche Gestaltung einer Lernumgebung mit erweiterten Norma-
litatserwartungen eng verschrankt sein kann: Beides tragt dazu bei, einen inklusiven Raum zu schaffen, in dem gréssere
Handlungsspielrdume fiir einzelne Schiiler:innen oder in sozialen Interaktionen miteinander existieren. Sanktionen
durch Exklusion aus der Lernumgebung (z. B. vor die Ture schicken) werden selten praktiziert, denn die rdumliche Ge-
staltung und die erweiterten Normalitatserwartungen im PerLenWerk-Konzept verkleinern den Rahmen, in dem Schii-
ler:innen Uberhaupt «auffallen» kdnnen. Es entsteht ein inklusiver Raum, in dem vielfaltige Verhaltens- und Interakti-
onsweisen moglich sind, welche toleriert und akzeptiert werden.
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